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Il fascicolo si apre con un Editoriale
in cui si pone I'accento su alcune
insolite operazioni parlamentari e
nuove alleanze tra i partiti, che
hanno come oggetto la politica sco-
lastica. Evidentemente siamo entra-
ti nel clima della campagna eletto-
rale, in cui alle buone idee sono
anteposti i tatticismi politici.

Il populismo € un fenomeno dila-
gante e in Ticino ha purtroppo con-
tagiato anche gruppi politici e movi-
menti tradizionalmente distanti da
questo approccio demagogico. Sul
tema, Danilo Baratti sviluppa
un’articolata riflessione a partire da
due scritti di Sergio Savoia. Massi-
mo Mercoli ri-propone alcune con-

Maurizio Binaghi, Graziella Corti, Lia De

siderazioni sullo sconcertante epi-
sodio di plagio che ha coinvolto otto
firmatari di una mozione targata PIr-
Ppd. Un’analisi del voto del 9 feb-
braio ci e offerta dall’economista
Ronny Bianchi.

Con la testimonianza del giovane
afgano Ali Nazari, fuggito dal suo
paese in guerra e giunto in Ticino
dopo molte peripezie, desideriamo
proporre un esempio di viaggio
della speranza riuscito. Tiziano
Moretti traccia un profilo del par-
roco Jean Meslier, nato 350 anni
fa e singolare figura di precursore
dell’llluminismo radicale. Prenden-
do lo spunto da un corso di forma-
zione obbligatoria per insegnanti,
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In questo numero

Loris Viviani riflette sui paradossi
di chi & convinto di saper fornire gli
“strumenti indispensabili per ope-
rare” nella quotidianita della
docenza di cultura generale. Un’in-
tervista a Cleto Canonica sulla
professione del docente e sul con-
troverso tema dell’insegnamento
per competenze € stata raccolta
da Graziella Corti. Chiude questo
fascicolo il testo della presa di
posizione della Commissione di
matematica della Svizzera italia-
na sulle recenti proposte di forma-
zione di insegnanti di matematica
per le scuole medie.
Buona lettura.
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Questo fascicolo di Verifiche &
illustrato con fotografie di Pascal
Portner, cresciuto in Ticino, ma
residente da anni a Losanna,
dove lavora per la Cineteca
Nazionale. Le immagini hanno la
particolarita di essere ottenute
col lancio di piccoli oggetti che
vengono poi ripresi nella fase di
caduta (non sono fotomontaggi).
Gli originali, a colori, sono visibili
nel sito http://www.flickr.com/pho-
{0s/24926782@N06/. Ringrazia-
mo l'autore per averci autorizzato
a pubblicare le foto sulla rivista.



Un triciclo che sbanda, un parlamento allo sbando

“Un Paese che distrugge la sua
scuola non lo fa mai solo per soldi,
perché le risorse mancano o i costi
S0No0 eccessivi.

Un Paese che demolisce listruzio-
ne e gia governato da coloro che
dalla diffusione del sapere hanno
solo da perdere.” (Italo Calvino)

La scuola ticinese patisce ormai da
parecchi mesi gli effetti di una guer-
ra politica che si gioca sulla sua
pelle, ma il cui principale obiettivo
non & certo quello di migliorarne
struttura e funzionamento.

In buona sostanza e per motivi dif-
ferenti una nuova intesa PIr-Ppd-
Lega cerca in continuazione di met-
tere in difficolta il consigliere di
Stato Manuele Bertoli. Chi lo fa per
recuperare la guida di un diparti-
mento che dal famoso Martedi
Grasso del 1947, tolto ai conserva-
tori, & restato ininterrottamente in
mano liberale; chi lo fa per tornare
alla carica con agevolazioni finan-
ziarie per le scuole private, quasi
integralmente di stampo confessio-
nale; chi infine perché semplice-
mente la sinistra va combattuta.

Si € cosi assistito a operazioni inso-
lite, come l'interrogazione in difesa
della scuola privata Montessori di
Dino a firma di un nutrito gruppo di
deputati liberali, insorti contro il
dipartimento che le aveva negato
l’autorizzazione a esercitare. Prima
ancora che dal Consiglio di Stato la
risposta & giunta da magistratura e
polizia che hanno tratto in arresto i
burattinai di quellistituto.

A danneggiare la scuola pubblica e
il suo buon funzionamento tuttavia
sono ben altre iniziative e decisioni
parlamentari. Ne citiamo qui solo
due per brevita, ma altre ve ne
sono state in precedenza e altre si
profilano all’orizzonte.

Nel giro di due mesi l'inedita intesa
Plr-Ppd-Lega - a suo tempo definita
Triciclo - ha approvato una mozio-
ne Ppd Ghisolfi (relatore Guerra,
Lega) e un’iniziativa Guerra (relato-
re Franscella Ppd). Con questo
scambio di cortesie e I'avallo incon-
dizionato dei liberali si e di fatto

stabilito che le settimane bianche
degli studenti ticinesi devono tener-
si solo in Ticino (deroghe consenti-
te) e che nelle scuole si potranno
incaricare (anche senza concorso)
insegnanti non abilitati.

Questo quando € a tutti noto che,
nel primo caso, non vi sono posti
disponibili per ospitare tutti gli allievi
in prossimita delle stazioni invernali;
che non di rado I'innevamento in
Ticino € assente o insufficiente; che
si parla di un breve lasso di tempo
(sette settimane circa) nel quale
I'ingolfamento € assicurato; che il
valore dello scambio culturale e lin-
guistico assicurato da queste setti-
mane in Vallese o Grigioni pud
andare a farsi benedire.

Ma non c’e ragione che tenga
davanti alla santa alleanza col voto
confezionato in tasca. A pagare le
conseguenze di questa battaglia
giocata sulla pelle di famiglie, allievi
e corpo insegnante ¢ la scuola pub-
blica ticinese che meriterebbe di piu
e di meglio rispetto a deputati che
non conoscono, non si informano e
votano per pura ideologia.
L’evidenza non conta, come non
ha contato per il secondo caso
citato.

Nella forte ventata populista che
ha investito il Ticino e che sotto il
manto della difesa dei posti di
lavoro per gli indigeni cela una
buona dose di xenofobia, eccoci al
secondo voto bulgaro. Il leghista
Michele Guerra denotando una
buona dose di superficialita (i suoi
atti parlamentari sovente nascono
dal sentito dire o da articoli impre-
cisi su siti internet, di rado da seria
documentazione) chiede che in
materie per le quali non & attivata
I'abilitazione, questa non venga
richiesta e si proceda a nomine
per incarico diretto. Si parla di
materie che presentano poche ore
nella griglia oraria: storia dell’arte,
musica strumentale, educazione
alimentare, attivita commerciali
etc. E cosa succede adesso? Ma
diamine, che c¢’é l'invasione di
insegnanti stranieri. Questo il
mantra di Guerra che come il piffe-

raio di Hamelin si trascina dietro i
gruppi di Lega, PlIr e Ppd.

Il relatore Franscella, se mai fosse
possibile, riesce a far di peggio in
un rapporto nel quale, per inciso, la
lingua italiana viene torturata.
Anche qui senza informarsi si pre-
tende in particolare (con il soste-
gno di quasi tutti i commissari della
Scolastica, Verdi e Udc compresi)
di “rinunciare a qualunque nomina
e assegnare per incarico” i posti di
lavoro previo impegno a effettuare
I’abilitazione quando verra offerta.
Davanti a questa situazione il
governo ticinese (non il dipartimen-
to: il Consiglio di Stato) scrive una
lettera a tutti e 90 i granconsiglieri
facendo loro osservare quanto
segue:

Il tremendo problema cui urge porre
rimedio...non esiste. Negli ultimi
anni scolastici infatti nella scuola
media non vi €& stata alcuna assun-
zione di docenti stranieri in caso di
assenza d’offerta abilitante. Nel set-
tore medio superiore I'evenienza si
€ verificata in un solo caso e per di
piu per un meta tempo.

Ebbene, le cinque pagine di infor-
magzioni, dati, cifre inviate dal gover-
no al parlamento non hanno sortito
alcun effetto. Come ha detto in un
appassionato intervento alla tribuna
il direttore del DECS “so che le mie
saranno parole vane poiché avete
gia deciso il voto prima di ascolta-
re”. E prima di leggere. Cosi &
stato.

Unica voce curiosamente fuori coro
in questo bailamme, quella di un
deputato...dell’Udc. Eros Mellini ha
detto in sostanza: “signori, ma qui Ci
troviamo davanti a due versioni dia-
metralmente opposte; di conse-
guenza non sapendo qual & quella
vera mi astengo”.

Come nell’inesistente “Vestito
nuovo dell'imperatore” di Andersen.
Solo che qui il re nudo & passato
inosservato.

La Redazione



Interferenze

Divagazioni didattiche intorno a due scritti di Sergio Savoia

rati che vengono a farsi sfruttare per
1500.- al mese.

lo accuso questa gauche caviar
senza agganci con la realta di sven-
tolare le proprie bandiere rosse o iri-
date e di non voler scendere nei
quartieri popolari (che da tempo
votano lega) perché i proletari veri le
fanno un po’ senso. lo accuso la sini-
stra di sventolare lo spettro degli sta-
gionali e non accorgersi adesso non
c’e bisogno degli stagionali perché ci
sono i notificati, 203’000 in Svizzera,
che possono lavorare 90 giorni, che
fanno tre mesi, che guarda caso é
una stagione.

Accuso la sinistra di essere talmente
impegnata a tracciare suggestivi
paragoni storici e a difendere il pro-
prio internazionalismo buonista da
dimenticarsi che gli stranieri residenti
sono i primi a pagare, basti vedere
quanto é aumentata la disoccupazio-

Pur navigato — con alle spalle un
quarantennio di votazioni quasi
regolarmente perse — ho vissuto
con insolito sconforto la votazione
dello scorso 9 febbraio sulliniziativa
UDC «contro I'immigrazione di
massa». Non solo per il risultato ma
anche per il modo in cui si € mosso
Sergio Savoia, coordinatore del par-
tito dei Verdi (partito di cui, a quel
momento, facevo parte 1).

(parte di quella “civica” che, a quan-
to pare, non facciamo) 2 mentre
infuriava la campagna pro o contro
I'iniziativa. Ed € stato, almeno per
me, un continuo cortocircuito tra i
materiali che commentavamo a
scuola e le parole scritte da Savoia,
sui giornali o sul suo blog. Ovvia-
mente non ho parlato di questo a
scuola (avrei forse dovuto?) ma ci
tengo a farlo qui. Allo scopo sara
necessario riportare almeno due
interventi savoiardi nella loro inte-
rezza, e ampi stralci di altri.

Come entrata in materia prendo
I'articolo pubblicato sul Corriere del
Ticino il primo di febbraio.

Se ne scrivo su «Verifiche» & per-
ché in qualche modo la campagna
politica si & incrociata con la mia
pratica scolastica (e «Verifiche» si
occupa di scuola e di politica). In
quelle settimane stavo infatti trat-
tando, con le mie classi di quarta | Cari socialisti da salotto, cosi per-
liceo, il periodo tra le due guerre | dete

mondiali. Piu in dettaglio stavo cer-
cando di spiegare i caratteri del
populismo nazista e fascista, utiliz-

Franco Cavalli spiega, giovedi sul
CdT, ai Verdi perché sbagliano nel

zando questi materiali:

— la definizione di populismo del
Grande dizionario della lingua italia-

na del Battaglia

— il programma del partito nazional-
socialista dei lavoratori tedeschi del

1920

— il programma dei Fasci italiani di
combattimento del 1919 e quello
del Partito nazionale fascista del

1921

— alcuni passi del Mein Kampf rela-
tivi all'indole delle masse e alla pro-

paganda

— un proclama elettorale nazista del

1932

— una scheda di un manuale di sto-
ria di Peppino Ortoleva e Marco
Revelli intitolata “Chi erano gli elet-
tori di Hitler”, in cui si riprendono tra
I’altro alcune considerazioni di Ernst
Bloch su un comizio elettorale in

Germania.

Ecco, queste sono alcune delle

sostenere l'iniziativa contro I'immi-
grazione di massa. Lo fa con dovizia
di esempi storici, dal Terzo Reich in
poi. Come sempre succede alla sini-
stra, il mito e l'ultimo rifugio di chi ha
finito le idee.

lo accuso, sissignore, questa sinistra
salottiera di essersi disinteressata
della sorte dei nuovi proletari: degli
svizzeri e stranieri residenti buttati
via come ferrivecchi perché “costano
troppo”.

Accuso la sinistra di tenere piu al
feticcio della propria purezza ideolo-
gica che al futuro dei nostri giovani,
che non troveranno lavoro perché il
loro lavoro é stato dato a un giovane
lombardo che, sbattuto fuori anche
lui come un ferrovecchio dalla troika
europea, non lo trova a casa sua.

lo accuso, certo, questa sinistra di
ergersi a predicatrice di sventura
senza accorgersi che la sventura e
gia qui, sotto forma di salari da fame,
di disoccupazione giovanile ILO al

ne tra gli italiani, spagnoli, portoghesi
residenti. Se questi stranieri potesse-
ro votare, voterebbero si.

Accuso la sinistra di sventolare solu-
zioni al problema frontalieri da dieci
anni senza avere le maggioranze per
farle accettare, e senza avere altra
strategia se non quella dell’attesa
paziente che il padronato si ravveda
da sé.

Accuso la sinistra di voler trattare gli
elettori da ignoranti quando va bene, e
da razzisti quando va male, senza fare
alcuno sforzo per capire perché i pro-
pri concittadini votano come votano.
Accuso questa sinistra di essere anti-
UE quando si parla di Grecia e Por-
togallo ma di mettersi poi a sventola-
re la bandierona con le stelle gialle in
casa nostra, dimenticando che que-
sta UE e I'UE di Draghi, della Merkel,
dell’alta finanza e delle banche. Non
e la mia, non € quella del lavoratore
svizzero, né del lavoratore italiano,
né del lavoratore rumeno.

Accuso la sinistra di chiederci di

cose su cui stavamo lavorando 15%, di code chilometriche di dispe-

certamente non si dovra parlare di
“populismo”, ma sara fondamentale
sapere, per esempio, che si elegge un
giudice di pace anche per il Circolo delle
Isole. Cid sara di particolare utilita agli
studenti stranieri, che potranno cosi
conoscere, insieme al Salmo svizzero,
le nostre istituzioni fin nelle piu intime
pieghe.

note a pié di pagina considerazioni di
contorno, che riguardano aspetti piu
personali o non direttamente legati
all’analisi del testo.

20 meglio: noi facciamo educazione
alla cittadinanza. Nei programmi di “civi-
ca” vagheggiati dagli iniziativisti (mi rife-
risco all’iniziativa popolare che verra
discussa prossimamente in parlamento)

1Tra la stesura di queste note e la loro
pubblicazione ci sara (c’é stata) un’as-
semblea cantonale dei verdi: dico gia
«facevo parte» perché con l'aria che tira
€ assai poco probabile che vi rimanga.

Nell’economia del presente scritto il fatto
che io abbia votato no ¢ irrilevante. Qui
si discute di come Savoia si € espresso
in questa campagna. Consegno alle



pazientare e attendere I'estensione
della libera circolazione alla Croazia
per indignarci e ribellarci in maniera
politically correct. Chiedo allora a que-
sta sinistra di andare a spiegare agli
svizzeri, agli stranieri residenti che
dovremo stringere i denti ancora due
annetti cosi loro, quelli buoni, quelli “di
sinistra”, possono passare per i difen-
sori dei deboli e degli oppressi, senza
sporcarsi le manine affusolate. E
accuso Franco Cavalli e gli altri intel-
lettuali della sinistra di non sapere piu
cosa dire alla nostra gente. E di saper
fare solo prediche, oltretutto vecchie e
noiose e gia sentite.

Datemi dello xenofobo e dite pure ai
Verdi che sbagliano. Ma io conti-
nuero a ribadire il mio Si a questa ini-
ziativa e a invitare tutti a votare in
questo modo.

Un Si contro I’Europa e i bilaterali
della finanza e degli sfruttatori. Un Si
a favore della dignita del lavoro di
tutte le persone che vivono sul nostro
territorio. Un Si che, ne sono certo, la
stragrande maggioranza della splen-
dida gente di sinistra, cosi diversa
dai suoi dirigenti da salotto, espri-
mera chiaramente il prossimo 9 di
febbraio, cosi come hanno invitato a
fare uomini liberi del campo progres-
sista: da Rudolph Strahm a Marco
Jermini.

lo voglio risolvere i problemi. Voi
volete aver ragione. La storia giudi-
chera. Anzi, sai cosa caro Franco?

Ha gia giudicato.

Qui mi interessa, ripeto, lo stile poli-
tico di Savoia, non tanto i suoi riferi-
menti all’articolo di Cavalli3. Non mi

soffermo sull’opportunita di sfrutta-
re il nobile modello retorico del
J’accuse di Emile Zola in questo
contesto. Riprendo invece dall’arti-
colo due serie di affermazioni. La
prima: «socialisti da salotto», «sini-
stra salottiera», «gauche caviar»,
«dirigenti da salotto» dalle «manine
affusolate». La seconda, per con-
trasto: «i nuovi proletari», le «code
chilometriche di disperati», «i prole-
tari veri» che vivono nei quartieri
popolari, «la nostra gente». Ecco
quindi il jaccuse reiterato a dare il
ritmo a una contrapposizione ele-
mentare tra i traditori del popolo (i
Socialisti a cui ci ha abituato il Matti-
no) e chi sa calarsi veramente,
come Savoia, negli anfratti dello
sfruttamento e del malessere socia-

le, che sa ascoltare «la nostra
gente» 4. Concetto espresso in
forma piu concisa qualche giorno
dopo nel suo blog (5 febbraio):

Cioé: il partito socialista € in mano a
una banda di intellettuali piccolo bor-
ghesi, che si percepiscono come
élite politica della nazione. A costoro
il popolo fa un pochino senso®.

E «la nostra gente», come «la stra-
grande maggioranza della splendi-
da gente di sinistra» —splendida
nella misura in cui coincide con la
sagace e virtuosa «nostra gente» —
sa capire da che parte va la storia.
Su questo torno dopo.

Andrebbe anche fatto rilevare (qui o
in nota?) come il violento attacco

3In sintesi: Cavalli, nella forma un po’
schematica che gli & propria, sosteneva
che l'iniziativa non stesse lacerando la
sinistra ma i Verdi. Che la sinistra, ostile
alliniziativa, era invece pronta a «rove-
sciare il tavolo» se al momento di allar-
gare la libera circolazione alla Croazia
non si fossero ancora viste efficaci
misure di accompagnamento. Che una
vittoria dell’iniziativa UDC avrebbe por-
tato un’ulteriore divisione tra i lavoratori.
E vediamo quella che Savoia definisce
la «dovizia di esempi storici» evocati da
Cavalli: «Naturalmente I’'UDC cerca di
convincerci del contrario. Ma € da un
secolo che I'estrema destra mette in
avanti un discorso pseudosociale, sem-
pre limitato pero ai lavoratori locali: si
pensi alla Repubblica sociale di Salo o
al nome stesso di nazional-socialismo».
E ancora, a proposito dello statuto dello
stagionale: «non per niente Blocher, il
grande ideologo di questa iniziativa, e

stato il coordinatore del gruppo svizzero
che sosteneva a spada tratta l'a-
partheid». Cavalli poco prima aveva
ripreso una frase poco felice di Savoia,
in cui il nostro eroe popolare affermava,
a proposito dell’epoca dei contingenti,
che «nessuno in coscienza pud soste-
nere che la Svizzera allora fosse un
paese incivile e razzista» (I'articolo di
Cavalli & in CdT, 30.1.14).

4 Altro cortocircuito: recentemente in un
lavoro scritto ho chiesto a una classe di
commentare un curioso documento tici-
nese del 1933: un volantino che chiama
alla manifestazione del Primo maggio —
oratori Zeli, Agostinetti junior e Cane-
vascini — su cui € stato incollato questo
foglietto firmato «Operaio italiano»:
«Chiacchiere, chiacchiere e null’altro
che chiacchiere.- Mussolini fa i fatti e va
verso il popolo.- Canevascini invece non
pensa che alla sua saccoccia.- Evviva
I'ltalia fascista. Evviva Mussolini. Evviva

la Germania fascista. Evviva Hitler che
da la caccia agli ebrei che rovinano il
mondo.-».

5 «Una banda»: mi limito ad attirare I'at-
tenzione sull’'uso di questa parola. Non
so se a differenza di quei piccolo-bor-
ghesi, Savoia passi buona parte del suo
tempo nelle case operaie. So invece
che fa spesso riferimento, per sottoli-
neare il suo affiatamento col popolo e la
sua estraneita a ogni forma di xenofo-
bia, al suo passato di figlio di emigranti.
Anchi’io, pur connivente con quella
banda piccolo-borghese di affamatori
del popolo, ho un elemento autobiografi-
co che mi lega a questo dibattito: sono
figlio di un operaio socialista che, come
parecchi altri, nel 1970 ha votato si all’i-
niziativa Schwarzenbach. Quindi non
ignoro del tutto il “sentire popolare” e i
meccanismi che lo determinano.



verbale non sia sferrato equanime-
mente contro chi si € schierato “da
sinistra” contro l'iniziativa, ma in
modo esclusivo contro la dirigenza
socialista. In questo gioco retorico &
importante costruire 'immagine
scissa di un partito socialista dalla
dirigenza agiata e smidollata a cui
contrapporre la sana base operaia,
che sa invece quali siano i reali
bisogni della gente 6. Questa scelta
di Savoia va certamente messa in
relazione con le sue strategie di
acquisizione di nuovi consensi sul
mercato elettorale, ma probabil-
mente anche con il suo tribolato
passato socialista.

Introduco ora la ricca definizione di
populismo su cui lavoro a scuola:

POPULISMO, 2, Polit. Atteggiamento
politico favorevole al popolo (identifi-
cato nei ceti sociali economicamente
piu umili e soprattutto culturalmente
piu arretrati), ma in modo generico,
velleitario e demagogico (adulando il
popolo come depositario di tutte le
virta sociali e come vittima del cinico
egoismo e dell’amoralita dei ceti
dominanti, e formulando proposte
politiche atte a gratificare il desiderio
di rivalsa da parte dello stesso popolo,
ma non idonee a incidere efficace-
mente sui complessi problemi che
pone la societa moderna) e non di
rado in modo strumentale perché
sostanzialmente diretto a perseguire
fini di mera conquista o mantenimento
del potere o progetti politico-sociali
sostanzialmente reazionari (volti, cioe,
piu a ripristinare forme storiche gia
superate che a introdurre moderne
riforme strutturali: e in tale accezione
il termine assume per lo piu una con-
notazione polemica negativa).

Offenderei il lettore se mi soffer-
massi sulle corrispondenze tra le
prime dieci righe della definizione e
quanto si e visto fin qui.

Savoia ha scritto e detto parecchio
sui tradizionali organi di informazio-
ne, ma per cogliere in pieno il suo
agire populistico bisogna prendere
in considerazione anche il suo blog,
a cui ho dato un’occhiata in quei
giorni 7. In risposta alla sparata anti-
socialista in stile j'accuse, Virginio

Pedroni ha scritto sulla Regione
Ticino del 6 febbraio un intervento
intitolato «Indietro Savoial!», in cui
mette li, quasi a sfidare il fastidio
savoiardo per i paragoni storici,
«un’altra, un poco ardita, analogia»,
quella tra due forme di «anticapitali-
smo reazionario»: la prima € quella
dei difensori della schiavitu negli
USA di meta Ottocento («effettiva-
mente I'abolizionismo era connesso
agli interessi dell’aggressivo capita-
lismo del Nord-Est»), la seconda
quella dei sostenitori dell’iniziativa
che propongono «la discriminazione
fra lavoratori nel nome di una pre-
sunta difesa della dignita del lavoro
(dei residenti)».

Savoia reagisce pubblicando que-
sto intervento sul suo blog:

L’offensiva dei cazzari

L’iniziativa contro I'immigrazione di
massa ha dato la stura allimbecillita
di massa. O perlomeno all'imbecillita
di quegli oppositori PS sempre piu in
preda al panico, i quali, del tutto inca-
paci di portare un solo argomento
che non sia “se votate si fate schifo”,
dimenticato I'obbiettivo raddoppiano
gli sforzi.

Oggi Virginio Pedroni (appunto)
opera un ardito paragone storico tra
me e gli schiavisti del Sud degli Stati
Uniti. La classe non e acqua!
Pedroni (esattamente!), allegro come
un 2 novembre, ebbe un breve perio-
do di notorieta come candidato di
John Noseda contro ’Anna Biscossa.
Duro anche meno dei 15 minuti di cui
parlava Andy Warhol. Pedroni era
troppo triste e grigio perfino per il PS.
Oggi fa la sua marchettina personale
sparando immensita dalla Regione
Ticino (e da dove senno?).

Inutile dire che Pedroni (come vole-
vasi...) € uno di quelli che le conse-
guenze della libera circolazione non
le sentira mai. Il suo culo é perenne-
mente riscaldato dalle serpentine
dell’impiego pubblico. Che ne sa
della sostituzione? La sensazione di
essere rimpiazzato da un frontaliere
che prende la meta del suo stipendio
non la provera mai. E gli auguro che
continui a non provarla, perché le
sue certezze storiche crollerebbero
nel breve volgere di un mattino.

Ma lasciamo sobbollire Virginio

Pedroni (a chi lo dite...) uno le cui
capacita argomentative non sposte-
rebbero nemmeno il voto della
moglie.

Quel che conta e notare per I'ennesi-
ma volta che la totale mancanza di
argomenti spinge gli oppositori, tra
cui ormai si distinguono per intensita
psicotica i membri della direttiva e
del gotha socialista (che evidente-
mente hanno un po’ accusato il colpo
del mio “j’accuse”), a fare paragoni
storici tanto sguaiati quanto ridicoll.
Qualcuno pensa davvero che io sia il
nuovo fascismo, il nuovo schiavi-
smo? Che il Ticino del 2014 abbia
qualcosa a che fare con gli USA del
18607 E perché questi parlano di
Lincoln e del Generale Lee invece di
parlare dei problemi della nostra
gente? Ah no, questa e facile. Per-
ché come gia dicevo nel mio contri-
buto al CdT di sabato scorso, non
gliene puo fregar di meno, dei pro-
blemi della nostra gente. E tutti gli
interventi fatti dall’apparizione di
quell’articolo hanno confermato pun-
tualmente la mia analisi.

Avanti cosi, cari amici. Ogni volta
che aprite bocca, i SI aumentano:
peccato manchino solo tre giorni al
voto, altrimenti qui si faceva il 100%.
Ognuno di questi articoli conferma
quel che la gente gia pensa di voi.
Cupio dissolvi, si chiama in latino. Il
desiderio di morire...

Suggerisco, per evitare di surriscal-
dare il cashmere dei cervelli di que-
sta eletta schiera di cazzari, un altro
paio di paragoni storici. Suvvia, che
la Regione aspetta, altrimenti rischia-
mo un altro editoriale di Caratti che
francamente il popolo non merita...
“Savoia é il nuovo Attila” (paragone
storico tra la politica demografica
degli Unni e l'iniziativa dell’UdC).
Con fotografie d’epoca.

“Chi vota Si contribuira alla diffusione
di malattie veneree” (parallelo biolo-
gico tra le posizioni dei sostenitori dei
contingenti e quelle di chi, volontaria-
mente, diffonde I'herpes), con sezioni
di DNA virale per provare la solidita
dell’argomento.

“l Verdi, dando indicazione di sI,
ricordano moltissimo i Vichinghi che
razziavano i monasteri irlandesi nel X
secolo” (acuta metafora storico-reli-
giosa in cui si traccia un solidissimo

6 Qui sarebbe interessante avviare un
lungo discorso su come i Verdi negli ultimi
tempi abbiano quasi del tutto abbandonato
quella che potremmo chiamare una “critica
dei bisogni e dei consumi”, e quindi un loro

originale anticapitalismo, per puntare stra-
tegicamente sulla difesa salariale e dei
posti di lavoro. Ma non € il luogo.

7 http://blog.savoia.ch/ (raggiungibile
anche dalla prima pagina di mattinon-

line). Non I'avevo mai guardato prima e
non I'ho piu guardato dopo questa rac-
colta di materiali, perché mi fa veramen-
te star male (evidentemente sono una
persona troppo sensibile).




parallelo tra gli ecologisti nostrani e i
biondi hooligans con le corna nell’el-
metto). Con visita al Monastero di
Clonmacnoise.

Savoia é il nuovo Gengis Khan (indi-
spensabile rimando storico per cui
Savoia sarebbe paragonabile al lea-
der mongolo in quanto anche lui era
pelato). Con cena in piedi a montone
e yoghurt di yak e, per chi vuole,
ascolto di canzoni rivoluzionare mon-
gole e pernottamento in yurta.

Non mi occupo dell’ultima parte. Mi
limito a dire che non rende giustizia
alla vena satirica di Savoia, che a
volte veleggia, bisogna riconoscer-
lo, un po’ piu in alto. Anche il resto
meriterebbe semplicemente un
imbarazzato silenzio e (a tutto van-
taggio di Savoia) I’oblio. Ma a
rischio di amplificare le parole infa-
mi, € doveroso combattere l'infa-
mia. E poi siamo di fronte a questa
bronzea realta: nell’era di internet le
parole rimangono in circolazione,
riprese, moltiplicate, intercettate da
motori di ricerca, molto piu di quan-
to meriterebbero. Tanto vale allora
occuparsene.

Ai lettori di Verifiche non & necessa-
rio spiegare chi e Virginio Pedroni.
Anche I’articolo su cui ironizza
Savoia, nel suo piccolo, € un esem-
pio della sua capacita argomentati-
va (di Pedroni). Savoi non entra nel
merito dell’argomentazione, e rove-
scia semplicemente la realta: é
Pedroni, coi suoi simili, ad essere
incapace di «portare un solo argo-
mento che non sia “se votate si fate
schifo”». Questa € una pratica
molto frequente nei testi dell’ultimo
Savoia: negare al discorso dell’av-
versario ogni dignita, limitandosi di
fatto a ribadire una propria verita
(«se votate no fate schifo») senza
affrontare, se non tentando di ridico-
lizzarli, gli argomenti dell’avversario.
Questo lo fa particolarmente in
quello spazio che lo mette piu diret-
tamente in contatto con i “suoi” let-
tori: il blog (e ancora peggio fara, mi

immagino, con i suoi amici su Face-
book, luogo a cui io non accedo).

Ed ecco presentarsi un’altra interfe-
renza, questa volta con un passag-
gio del Mein Kampf in cui Hitler
spiega come bisognha impostare il
rapporto con le masse: una delle
parti piu illuminanti di quel testo,
che cito nella bella edizione curata
da Giorgio Galli 8:

La propaganda deve essere popola-
re, il suo livello spirituale deve essere
commisurato alla capacita ricettiva
dei piu piccoli tra coloro cui ci si rivol-
ge. Percio il suo livello spirituale
deve essere posto tanto piu in basso,
quanto piu grande sia la massa di
gente su cui vuole agire.

()

E sbagliato dare alla propaganda la
varieta dell'insegnamento scientifico.
La ricettivita della grande massa e
molto limitata, la sua intelligenza
mediocre, e grande la sua smemora-
tezza. Da cio deriva che una propa-
ganda efficace deve limitarsi a
pochissimi punti, punti che poi deve
ribadire continuamente, finché anche
i piu tapini siano capaci di raffigurar-
si, mediante quelle parole implacabil-
mente ripetute, i concetti che si vole-
va restassero loro impressi.

(..)

Il compito della propaganda non con-
siste nel bilanciare scrupolosamente
le reciproche ragioni dei vari bellige-
ranti, ma nell’esclusiva accentuazio-
ne di quell’unica che essa deve esal-
tare. Essa non deve cercare oggetti-
vamente la verita, nella misura che
possa essere favorevole anche agli
altri, per poi esporla dottrinariamente
e imparzialmente alle masse, ma
servire ininterrottamente e soltanto la
propria.

(..)

Nella misura in cui la propaganda
conceda anche 'ombra di un diritto
alla parte avversa, il dubbio nei
riguardi del proprio diritto € gia
nata.

Concedere all’altro, in questo caso
a Pedroni, «I’'ombra di un diritto»,
riconoscere la dignita di una rifles-
sione per poi eventualmente contro-
batterla, pud incrinare I’'assoluta
certezza delle convinzioni della pro-
pria parte. Non bisogna entrare in
discussione, soppesare le argo-
mentazioni, confrontarsi sul piano
delle idee, ma & meglio sminuire,
denigrare, offendere.

Ecco allora che la replica allude alla
poverta discorsiva di Pedroni, le cui
argomentazioni «non sposterebbero
nemmeno il voto della moglie»
(sulla scelta di questa immagine si
potrebbe anche ricamare parecchio,
ma non mi addentro in questa
dimensione).

Come ho spiegato prima, Pedroni
ragiona su un’analogia tra due
discorsi «che si oppongono in modo
regressivo (...) alla figura del lavora-
tore libero». Ci si potrebbe confron-
tare con questa analogia, ma cid
richiederebbe un livello argomenta-
tivo che pud mettere in difficolta il
target politico di Savoia ¥, che vuole
sentire altro. Ed ecco che la que-
stione & completamente stravolta e
ridotta a un accostamento assai piu
elementare: «Qualcuno pensa dav-
vero che io sia il nuovo fascismo, il
nuovo schiavismo?». Evidentemen-
te nessuno la vede in questi termini,
neppure Pedroni, ma questo non
importa né a Savoia né ai fedeli let-
tori del blog. Cosi €& tutto piu facile:
Pedroni non sa argomentare e dice
cazzate. «E perché questi parlano
di Lincoln e del generale Lee invece
di parlare dei problemi della nostra
gente?».

Non solo: & un signorino col cervel-
lo avvolto nel cashmere 10 — e tor-
niamo alla «gauche caviar» e ai
$ocialisti mattutini. «Fa la sua mar-
chettina» e certamente appartiene,
per usare un’altra sua frase, a quel-
la schiera di «intellettualini di pro-
vincia tutti svenimenti e mosset-
te» 11: ed ecco emergere dal blog,
perfidamente, un ammiccamento,

8 1l «Mein Kampf» di Hitler. Alle origini
della barbarie nazista, Kaos, Milano
2002, pp. 192-195.

Si tratta di un’edizione completa del
testo hitleriano accompagnata da un
buon apparato critico. Riecheggiano in
queste parole di Hitler alcuni tratti della
Psicologia delle folle di Gustave Le Bon
(1895), probabilmente mutuate da una
volgarizzazione pubblicata in Germania
nel 1919.

9Mi rendo conto, all’ennesima digitazio-

ne del nome, che per comodita avrei
potuto abbreviarlo regolarmente in SS:
cosa che non fard proprio per non cade-
re in una banalizzazione/demonizzazio-
ne in stile Savoia/Bignasca.

10 «|I cashmere dei cervelli di questa
eletta schiera di cazzari»: I'eletta schiera
viene qui, suppongo, dall’«Arrabbiata»
di Francesco Guccini, e non dall’inno
degli scout cattolici italiani «Passa la
gioventu».

11 «Per conto mio ribadisco: questa diri-

genza socialista & costituita da piccolo
borghesi che giocano a fare i rivoluzio-
nari, da sindacalisti che appena posso-
no si mettono d’accordo con i padroni
perché raccattano soldi con i contratti
collettivi, da intellettualini di provincia
tutti svenimenti e mossette» (blog, 5
febbraio). Si noti a che punto arriva lo
stravolgimento della realta da parte del
nostro eroe popolare: mi si indichi chi
mai, tra i socialisti, giochi «a fare il rivo-
luzionario».



anche velatamente omofobo, a
quell’anti-intellettualismo viscerale
che certamente fa parte del DNA
del nuovo target elettorale di Sergio
Savoia. Anche se a Savoia distur-
bano le associazioni col passato, in
particolare con il periodo tra le due
Guerre mondiali, non posso non
pensare al virulento anti-intellettuali-
smo nazista, condensato nella cele-
bre frase «Quando sento parlare di
cultura, metto mano alla rivoltel-
la» 12,

Altro discorso abituale in altre boc-
che, massime di domenica, & I'eter-
na invettiva contro il dipendente
pubblico: «Il suo culo & perenne-
mente riscaldato dalle serpentine
dellimpiego pubblico». Proprio per-
ché fin qui Savoia si & sempre
mostrato sensibile nei confronti
della dignita del pubblico impiego,
questa frase mi ha ferito profonda-
mente, prima ancora che come
dipendente dello Stato, come citta-
dino. E forse uno degli elementi piu
rivelatori della svolta populistica di
Savoia, che batte ripetutamente su
questo chiodo, certamente in armo-
nia con l'auditorio di cui vuole con-
quistare il favore, con la parte sana
della «nostra gente». Eccolo di
nuovo, il culo al caldo, in un’apolo-
gia del populismo pubblicata sul
blog il 7 gennaio:

Siamo populisti e fieri di esserlo per-
ché abbiamo il coraggio di essere
quello che siamo malgrado il disprez-
zo che alcuni ci dimostrano, siamo
fieri di esprimere le nostre opinioni

perché almeno sono le nostre.
Populista € chi ascolta la voce del
popolo invece che quella dell’econo-
mia, delle élite con il culo al caldo,
dei think tank e degli esperti, dei club
e dei circoli, degli intellettuali prezzo-
lati che poi, vai a vedere, e si fanno
solo i fatti loro? Bene, allora chiama-
temi pure populista.

Una bella sparata che accomuna
nella stessa condanna di nemici del
popolo evocative categorie che in
realta non dicono nulla: quali club?
quali circoli? quali élite? (col culo al
caldo, questo lo sappiamo). Ed
ecco, naturalmente, anche gli «intel-
lettuali prezzolati». Quali? Prezzolati
da chi? Non importa precisare. Gli
intellettuali sono intellettuali, lontani
dalla gente per definizione e, alme-
no qui da noi, in provincia, «tutti sve-
nimenti e mossette».

In fondo il ciclo si potrebbe chiudere
qui, con l'ultimo frammento citato. Si
voleva mostrare come la politica del-
l'ultimo Savoia corrispondesse ai
canoni del populismo. Lo si &, spero,
dimostrato. E alla fine abbiamo pure
una fiera rivendicazione, per quanto
stizzita, di quell’etichetta.

Ma qualcosa andrebbe pur detto
sulla sua seconda parte della defini-
zione del Battaglia: il richiamo alle
virtu del popolo vittima del cinismo
dei ceti dominanti porta a formulare
proposte politiche non di rado diret-
te a «perseguire fini di mera conqui-
sta 0 mantenimento del potere o
progetti politico-sociali sostanzial-

mente reazionari (volti, cioe, piu a
ripristinare forme storiche gia supe-
rate che a introdurre moderne rifor-
me strutturali)». Queste righe si
attagliano perfettamente alla Lega
dei ticinesi che, per quanto ne dica
Savoia, non ha certamente rove-
sciato il «tavolo di sasso» 13. Quan-
to a Savoia, credo che sia calzante
il «perseguire fini di conquista del
potere», ma che vada lasciato il
dubbio sia sull’aggettivo «mera»,
sia sulla natura sostanzialmente
reazionaria del progetto politico-
sociale. Ne potremo parlare piu
avanti, ammesso che raggiunga l'o-
biettivo di entrare in governo.

Infine, proprio perché evidentemen-
te si tratta di un’estensione del
Savoia-pensiero (o perlomeno della
Savoia-strategia), andrebbe ricorda-
to il comunicato stampa diramato
dai Verdi subito dopo il risultato
elettorale, dal titolo «la storia siamo
noil» 14 (9 febbraio):

Ora, mentre si attende l'implementa-
zione della decisione del popolo sviz-
zero, bisogna cambiare radicalmente
passo: basta con le mezze misure e
le timidezze, ascoltiamo il popolo. Il
governo e il parlamento del Canton
Ticino devono quanto prima ritrovare
la sintonia con il proprio popolo.

Se il «basta con le mezze misure»
puo richiamare molti altri patetici
«bastal» (si pensi a quanto inflazio-
nata sia questa illusoria affermazio-
ne nei volantini sindacali della

12 |_a frase, solitamente attribuita a Gob-
bels o a Baldur von Schirach, che I'han-
no comunque fatta propria, appare nel-
I'opera teatrale Schlagerter (1933) di
Hanns Johst: «Wenn ich Kultur hore...
entsichere ich meinen Browning!».

18E quel che invece ha sostenuto
Savoia, sempre sul suo blog (29 gen-
naio: «La lega e il nuovo tavolo di
sasso»). Partendo da una critica alle
posizioni del leghista Michele Guerra,
Savoia conclude: «capisco che qualcu-
no abbia voglia di tornare al tavolo di
sasso. Peccato che il Nano lo avesse
rovesciato, quel tavolo». Giustamente
Bruno Costantini ha fatto notare che
«’astuto capo-popolo leghista in realta
non ha mai rovesciato il “tavolo di
sasso”: dopo spaventoso rumoreggiare
di stoviglie per intimorire i commensali,
I’ha solo apparecchiato diversamente,
cosi da potersi accomodare pure lui»
(«Aggiungi un posto a tavola», Corriere

del Ticino, 8 febbraio 2014). Savoia, che
non ha mai nascosto I'ammirazione e
I’'amicizia per il Nano, non € ingenuo, e
lo sa benissimo.

14 Un’altra citazione, dopo quella gucci-
niana, proveniente dal cantautorato ita-
liano: «La storia siamo noi» (Francesco
de Gregori, Scacchi e tarocchi, 1985).

15 Qui una noticina ci vuole, per osser-
vare da un lato come Savoia abbia effet-
tivamente difeso il referendum contro la
revisione della legge sull’asilo (sostenu-
to dai Verdi ma non dal Partito sociali-
sta) e dall’altro una cosa che probabil-
mente sara sfuggita ai piu: nel dibattito
televisivo (RSI, 60 minuti) aveva sottoli-
neato che se la legge fosse passata il
governo federale avrebbe avuto il diritto
di imporre al Ticino, in edifici di proprieta
della Confederazione, la presenza di
richiedenti I'asilo: un argomento furbo e
“popolare”, in sintonia con la campagna
attuale, che mi aveva fatto sobbalzare

sulla sedia.

16 In vista della seduta parlamentare del
17 febbraio scorso sullo «statuto specia-
le», Savoia ha annunciato che i Verdi
avrebbero chiesto la votazione nominale
«in modo che i ticinesi conoscano nome
e cognome dei deputati che difendono
gli interessi ticinesi e di quelli che fanno
il gioco di Berna, di Bruxelles e di Eco-
nomiesuisse. In questo modo potranno
appuntarseli in vista delle prossime ele-
zioni» (blog, 15 febbraio, in un articolo
dal titolo «Partiti storici, arrendetevi,
siete circondati»): non siamo alla comu-
nicazione dei numeri di telefono in stile
Mattino della domenica, ma il tono &
quello. E anche il manicheismo.

Il titolo dell’articolo viene, non a caso, da
un intervento di Beppe Grillo: «Il mio
grido é: arrendetevi, siete circondati dal
popolo italiano...» (20 febbraio 2013).
Uno slogan utilizzato vent’anni prima dai
giovani fascisti del Fronte della gioventu.



VPOD), interessa qui mettere in evi-
denza l'ascolto del «popolo», la
necessita di «ritrovare la sintonia
del proprio popolo». Che sembra
incarnarsi esclusivamente in quel
50,3 per cento degli svizzeri che ha
votato si (e il 68,2 dei ticinesi,
certo), mentre il restante 49,7 deve
per forza identificarsi, se la frase ha
un senso, con quelle «élite con il
culo al caldo». Non popolo, ma
nemici del popolo.

L’affermazione «la storia siamo
noi» fa quasi ridere, quanto quel
«la storia ha gia giudicato» appar-
so all’inizio di questo percorso. Evi-
dentemente «la storia» non giudi-
ca. O altrimenti: cosa avrebbe giu-
dicato nel marzo del 1933, di fronte
al 43,9 % dei voti attribuiti dai tede-
schi alla NSDAP? Non avranno
pensato anche costoro di «essere
la storia»? E lo sono anche stati,
non c’e¢ dubbio. E allora? Questi
richiami alla storia che piacciono a
Savoia sono del tutto insensati.

E diamogli la parola per un’ultima
volta, prima di chiudere (blog, 28
febbraio):

Le accuse di chi ha paura

Fascista, camicia nera, xenofobo,
nazista, squadrista, populista, terro-
ne, cialtrone, cretino, pseudo-leghi-
sta... Potrei farci un paio di articoli sul
blog con gli insulti rovesciatimi
addosso.

(..)

Chiunque mi conosca appena un po’
lo sa. Basterebbe ricordare che qual-
che mese fa il nazista era in televi-
sione a battersi (guarda un po’ pro-
prio contro quelli che oggi mi accusa-
no) contro la revisione della legge
sull’asilo 15.

(..)

La paura di certi partiti € quella che il
voto del 9 febbraio prima o poi gli
presenti il conto. Questi partiti prei-
storici, invece di spiegarsi con i citta-
dini, invece di chiedere scusa per
aver sostenuto le ragioni di padroni
senza scrupoli prima di quelle del
popolo, preferiscono prendersela con
me. La mia colpa? Essere stato sem-
pre e senza esitazioni dalla parte del
popolo.

In gran parte possiamo dargli ragio-

ne. Fascista, camicia nera e nazista
sono indubbiamente fuori posto.
Dello squadrismo c’é tutt’al piu
qualche timida avvisaglia 6. Savoia
non & neppure xenofobo. E tutt’altro
che cretino (un po’ cialtrone forse,
ma qui non importa). Anzi, penso
veramente che lui sia, in questo
momento, il politico piu abile sulla
piazza ticinese, e il piu lucido (nel
senso che sa analizzare lucidamen-
te la realta politica e muoversi inci-
sivamente in quella per raggiungere
i suoi obiettivi politici). Sa usare par-
ticolarmente bene, e tutti glielo rico-
noscono, la retorica e i mass media.
In senso sempre piu populistico,
come abbiamo ripetuto fino alla
noia. Non & un insulto, & una cate-
goria politica. E un populista. Punto.

Aggiunta

In queste pagine ho fatto riferimento
al populismo essenzialmente come
a uno “stile politico”, di cui il nostro
eroe € un fiero ed efficace interpre-
te. Si tratta, come avverte lo storico
Loris Zanatta, di un’interpretazione
minimalista. Il populismo & qualcosa

+/—Plerre sur Neuchatel
y



di piu, pud essere visto anche come
un’ideologia, una “visione del
mondo”:

essere lasciata a chi interviene cosi
sul blog di Savoia a commento di
un testo del 29 gennaio:

Il fatto che i populismi si richiamino di
solito a una sorta di senso comune
popolare e che esprimano una visce-
rale vena anti-intellettuale non deve
in proposito ingannare, né indurre a
pensare che siano privi di un’ideolo-
gia: é accaduto spesso, ma non é
corretto. E attraverso la loro ideolo-
gia, infatti, che essi elaborano una
reazione a una fase storica che gran
parte della popolazione vive come
una crisi dovuta alla frammentazione
di una comunita e alla perdita di
senso dei suoi valori. (...) Il populi-
smo, innanzitutto, evoca un’idea di
comunita: non e per nulla un’ideolo-
gia individualista, ma comunitarista
(...) Infine, il populismo tende ad
emergere in societa che si trovano in
delicate e spesso convulse fasi di
modernizzazione o trasformazione.
(..)

Il popolo dei populisti appare indiffe-
renziato, omogeneo, privo di disso-
nanze o dissensi. Esso é una comu-
nita dove l'insieme supera la somma
delle parti di cui e composto, dove
lindividuo si confonde col tutto: una
comunita olistica, sarebbe il miglior
modo per definirla. (...) Tale natura
indivisa del popolo € il cuore, I'essen-
za pid intima del populismo. In que-
st'ottica il popolo s’impone infatti per
il suo profilo monolitico, come in una
comunita naturale radicata nel pas-
sato che affronta una minaccia dalla
quale il populismo promette di difen-
derla rigenerandola, ridandole cioé la
purezza e l’identita che sono a
rischio 17

Ampliando il discorso in questa
direzione, le cose si complicano,
anche perché Savoia si muove
populisticamente nell’arena politica
ticinese per ottenere visibilita e ren-
dite di posizione, ma ancora non &
chiaro che strada stia prendendo,
né che strada stia prendendo il par-
tito che Iui coordina (0o meglio: che
lui guida, determinandone le posi-
zioni con costanti forzature perso-
nali e fughe in avanti). E difficile sta-
bilire fino a che punto il crescente
riferimento alla comunita ticinese
“una e indivisibile”, vittima della
cecita bernese, vada oltre la mera
dimensione propagandistica. Meglio
quindi non spingersi oltre. Sarebbe
anche dare troppa importanza al
fenomeno politico Sergio Savoia.
Forse una conclusione (aperta) pud

In fondo poche volte il leghismo é
stato realmente penalizzato per le
sue smodatezze verbali editoriali e
cosi via, quindi forte e il dubbio che
esso abbia sempre fatto parte -piu o
meno volutamente- del sistema. Bref:
il populismo cantonale non avrebbe
mai potuto fare quanto sappiamo se
non avesse suscitato diversificate
simpatie. Ora siamo arrivati a un
leghismo 2.0. Tutto da scoprire18....

Danilo Baratti

17 Loris Zanatta, Il populismo, Carocci,
Roma 2013, pp. 15-20.

18 | eghismo 2.0: uno stadio nuovo del
leghismo, fondato su un nuovo paradig-
ma. Il commento & firmato @miaidea. In
generale i commenti del blog sono di
altra natura e confermano l'efficacia del
populismo savoiardo. Ne riporto uno,
rappresentativo anche se insolitamente
pacato, firmato Giovanna: «ll Nano era
unico: un vero visionario. Ci manca
eccome non da ultimo la sua simpatia.
A parte Sergio Savoia questa € piu
unica che rara nei politici che si prendo-
no sempre maledettamente sul serio.
L'unico della Lega che mi piace & Qua-
dri e forse Zali. Borradori vuol piacere a
tutti dunque a me non piace idem
Gobbi. Se la Lega continua cosi pren-
dera una bella batosta. Ma i suoi elettori
non ritorneranno di certo tra le file dei 3
vecchi e stantii partiti. Altri movimenti
sorgeranno e sono sorti vedi appunto i
Verdi e la lega degli indignati tanto per
fare un esempio». Attenzione!

L

Der Schwan und der TeddyBér




Plagio: spunti per una riflessione

Trasmetto volentieri a Verifiche un
mio intervento che é stato pubblica-
to su LaRegione il 21 febbraio scor-
so (“L’allievo, il docente e il lavoro
di alcuni politici”) e che ragionava
sul lavoro della Commissione sco-
lastica del Gran Consiglio a partire
da alcuni fatti, ultimo dei quali la
mozione targata Plr-Ppd sulla
scuola media.

Non ha fatto discutere - veramente -
l'articolo di Manna (che é stato pub-
blicato a pagina 4); non ha fatto
discutere il mio scritto, per il quale
avevo chiesto -io, autentico signor
Nessuno - uno spazio piu visibile di
quello in cui e finito (a pagina 24,
tra gli auguri di buon compleanno
ad un vecchio e un bambino, una
vignetta satirica e la programmazio-
ne culturale del fine settimana...).
Ma nemmeno LaRegione, eviden-
temente, aveva interesse per susci-
tare un vero dibattito sulla Commis-
sione scolastica.

Non riesco a liberarmi di un dubbio:
non é che certi piedi non si devono
mai calpestare?

Su “LaRegione” del 17 febbraio, il
giornalista Andrea Manna (capore-
dattore centrale) ha avanzato il
dubbio che la mozione PIr-Ppd
sulla scuola, presentata al pubblico
la settimana precedente (“L’allievo,
il docente e la scuola media”), con-
tenga nelle prime tredici righe della
premessa (ovvero circa la meta
della stessa) un plagio.

Ho atteso alcuni giorni, sicuro che
Ci sarebbero state delle reazioni,
ma cio non € avvenuto. Mi sono
convinto, perci0, a rendere pubblico
il mio sdegno per quello che &
senza dubbio un plagio, grave
soprattutto per quello che ci dice
sullo spessore di chi € stato eletto
per gestire nel migliore dei modi la
cosa pubblica.

Faccia ogni lettore un controllo
delle fonti di Manna e trovera con-
ferma del fatto che senza alcun
pudore i mozionanti citano, spac-
ciandolo per proprio, il pensiero di
un ragazzo di (presumo) diciassette
anni (frequenta il 3° anno di un isti-
tuto superiore italiano). Ora, senza
nulla togliere alla bonta delle rifles-

sioni di un giovane studente liceale,
mi pare che un testo che intende
orientare la politica scolastica di un
territorio che conta oltre 300°000
abitanti dovrebbe avere una base
teorica un po’ piu solida. E, soprat-
tutto, dimostrare che tale solidita
’abbiano i mozionanti e le idee da
loro proposte.

Questo fatto mette invece in luce
alcuni difetti, invero gravissimi, di
una parte della Commissione sco-
lastica.

Innanzitutto, € inaccettabile che
non si indichino le fonti (noi lo inse-
gniamo alla scuola media...). Si
trattasse di un errore (alquanto
dubbio), sarebbe comunque vergo-
gnoso che nessuno, tra gli otto
commissari firmatari, se ne sia
accorto, o abbia chiesto a chi ha
redatto la Premessa precisazioni
sulle sue fonti.

Secondariamente, se per questa
mozione ci si basa anche su un
pensiero altrui, spacciandolo per
proprio (che oltretutto nasce in una
realta altra rispetto alla nostra,
come se da noi non ci fossero
abbastanza voci da ascoltare
pronte ad esprimersi sulla scuo-
la...), mi chiedo quale fatica stia
alla base degli ultimi grandi parti
d’idee della Commissione scolasti-
ca. Spiegateci: oltre alle persone
che di tanto in tanto invitate in
audizione, sulla base di quali lettu-
re, studi, approfondimenti vari e
collaborazioni forgiate le vostre
idee sulla scuola?

Mettendo in fila solo gli ultimi tre
fatti (I'ultimo € quello di cui sopra)
che riguardano i parlamentari che
si occupano di scuola, giungo ad
una sola possibile conclusione, che
riportero alla fine di questo scritto.
Fatto numero uno: la presa di posi-
zione sul famoso messaggio del
CdS che prevedeva tra l'altro la
riduzione del numero massimo di
allievi per classe. Rilevo un ele-
mento: il commissario Steiger ha
difeso - in parlamento e al Quotidia-
no in un faccia a faccia con il Con-
sigliere di Stato Bertoli - delle cifre,
che palesemente differivano da
quelle del Dipartimento, insistendo
di averle controllate lui stesso quel-
la mattina. Ma come, mi chiedo, il

giorno del dibattito in parlamento,
un commissario deve rifare i calcoli
per verificare che siano corretti?
Uno solo, senza ritenere opportu-
no, che so, chiedere di fare il com-
pito anche ad una manciata dei
propri colleghi? Ma perché di fronte
a cifre cosi diverse, la Commissio-
ne non ha avuto il buon senso e I'o-
nesta di chiedere al Dipartimento
un confronto sulle stesse? Non é
cosi che si lavora, evidentemente,
per qualche membro del Gran Con-
siglio; non si ritiene di dover colla-
borare davvero per affrontare i pro-
blemi del paese, e per la cui solu-
zione si e stati eletti.

Fatto numero due: la discussione
sulle settimane bianche e 'opportu-
nita di vederle organizzate tutte in
Ticino. Non entro nel merito della
questione. Rilevo solo che i direttori
di scuola media avevano espresso
in una lettera le proprie perplessita,
dando spessore ad argomenti con-
trari alla mozione. Ma prima di farsi
un’opinione propria, perché non si
€ ritenuto indispensabile chiedere il
parere a chi, come i direttori di
scuola media (ma non solo, eviden-
temente), conoscono in tutte le loro
sfaccettature attivita come le setti-
mane bianche?

La conclusione, infine. Diversi poli-
tici lavorano con superficialita, in
certi casi con malcelata disonesta,
con intenzioni strategicamente
elettoralistiche piuttosto che con la
volonta, ferma e convinta, di
affrontare i problemi del Paese,
collaborando al di la dei pregiudizi
ideologici.

Mi verrebbe da chiedere -come
docente e come cittadino - agli otto
firmatari della mozione PlIr-Ppd di
scusarsi con tutto il popolo, e in
particolare con i docenti, gli allievi e
le loro famiglie. E mi spingerei a
chiedere loro, ma non lo faccio, di
rassegnare le proprie dimissioni,
per evidente incapacita di essere
all’altezza del proprio compito.
Dovessimo dar loro un voto, proprio
come si fa a scuola, ci sarebbe di
che arrossire ...

Massimo Marcoli,
docente di Scuola Media



C’e una relazione tra l'iniziativa di
James Schwarzenbach degli anni
’70 e quella votata il 9 febbraio con-
tro “L'immigrazione di massa” pro-
mossa dall’Udc? Non essendo né
storico né sociologo, mi & difficile
rispondere, ma credo che questa
relazione dovrebbe comunque
essere approfondita da chi ha le
competenze per farlo. Intanto
comunque una differenza c’é: I'ini-
ziativa Schwarzenbach fu rifiutata
dal 54% della popolazione con una
partecipazione del 75%, mentre
quella dell’lUdc & stata accolta da
cantoni e popolo, seppur di misura.
In questi quarant’anni siamo dun-
que diventati piu razzisti o perlome-
no piu intolleranti? Credo di no.
Intanto bisogna ricordare che la
Svizzera ¢ il paese piu ospitale del-
I’Europa con oltre il 20% della popo-
lazione straniera. Magari non tutto
funziona a dovere, ma nessun altro
ha saputo fare meglio di noi. Chia-
ramente non lo facciamo solo per
spirito umanitario, ma perché gli
stranieri sono indispensabili per far

funzionare la nostra economia.

Per interpretare il voto del 9 feb-
braio bisogna esaminare diversi
aspetti, che proverd a esporre di
seguito nel limite della mie compe-
tenze.

Il primo & indubbiamente politico.
L’Udc e i partiti che I’lhanno soste-
nuta sono stati abili mistificatori
della realta. Se il voto del Ticino lo
si puo in qualche modo compren-
dere, visto il forte aumento dei
frontalieri (poco meno di 60mila) e
dalla forte presenza della manodo-
pera straniera (il 46% del totale
della forza lavoro) é difficile capire
come mai alcuni cantoni abbiano
accettato l'iniziativa pur avendo un
numero di frontalieri irrisorio. Evi-
dentemente lo spauracchio del’Eu-
ropa — vista sempre in termini
negativi — ha avuto un impatto
importante, assieme alla crescente
presenza di manodopera estera
“che ci ruba il posto di lavoro”. In
fondo, € molto piu facile far passa-
re messaggi semplicistici — I’Euro-
pa inefficiente, lo straniero ladro e

Stones attractiens

Interpretare il voto del 9 febbraio

fannullone — che proporre analisi
rigorose. L'impatto sulla popolazio-
ne € immediato, come dimostra
benissimo il ruolo svolto dalla Lega
dei ticinesi e dal suo domenicale.
Qui, naturalmente, si dovrebbe apri-
re una discussione sul compito del-
l'informazione, in generale, sempre
piu superficiale e banale.

Vediamo ora alcuni aspetti economici.
| dati sembrano — perlomeno quelli
disponibili fino al 2010 — confutare
l'idea che il forte aumento dei fron-
talieri abbia avuto delle ripercussio-
ni sui salari degli indigeni. Tra il
1998 e il 2010, la mediana (divide a
meta la fascia di reddito) dei salari
evidenzia come il salario delle per-
sone piu qualificate abbia perso
qualche cosa, sia in termini assoluti
sia in rapporto ai pari categoria a
livello nazionale, mentre i salari
meno qualificati hanno guadagnato
anche rispetto alla media svizzera.
Ci sono due punti che ¢ utile ricor-
dare; la perdita per le professioni
piu qualificate & avvenuta tra il 1998
e il 2002 — e non dopo il 2007-2008
quando c’e stato una forte aumento
dei frontalieri nel settore terziario
presumibilmente con impieghi quali-
ficati — mentre la ripresa delle quali-
fiche piu basse & stata costante. |
dati del 2012, disponibili solo a fine
primavera, potrebbero perd mostra-
re tendenze diverse perché l'au-
mento dei frontalieri ha registrato un
forte incremento dopo il 2010 quan-
do le conseguente della crisi del
2008 sono state in Italia particolar-
mente acute.

Un altro punto interessante € cerca-
re di capire perché Ginevra e Basi-
lea citta hanno rifiutato l'iniziativa
Udc, pur avendo una presenza di
manodopera straniera e frontaliera
simile o superiore a quella ticinese.
La spiegazione sembra essere nella
struttura produttiva e dunque nella
forza lavoro presente nei tre cantoni.
Ginevra e Basilea sono focalizzati
su attivita ad elevato valore aggiunto
— ad esempio: isituzioni internazio-
nali a Ginevra e farmaceutica a
Basilea — che non entrano in conflit-
to con l'occupazione locale o perlo-
meno in una percentuale minima.

In Ticino, invece, la situazione &
molto diversa. Storicamente la



manodopera estera veniva impie-
gata nell’edilizia e nel settore indu-
striale. Sostanzialmente in questi
settori i frontalieri sopperivano alle
carenze formative cantonali
- soprattutto nell'industria - e quindi
non hanno generato conflitti partico-
lari. Con gli accordi bilaterali e con
la crisi economica che ha colpito
duramente I’ltalia, il mercato ticine-
se ¢ stato “attaccato” sia da mano-
dopera qualificata in settori come
quello finanziario e dei servizi quali-
ficati - per fare un esempio lampan-
te nella formazione universitaria
(Usi e Supsi) - sia in settori a basso
valore aggiunto dove sono richiesti
qualifiche minime, come nella logi-
stica o nella vendita. In entrambi i
casi, seppure a livelli diversi, il fron-
taliere € disponibile a lavorare a
salari piu bassi di quelli accettabili
per gli indigeni.

“La colpa” di questa situazione &
imputabile anche alla politica indu-
striale ed economica praticata dal
Cantone a partire dalla meta degli
anni ’90, che ha attirato in Ticino
aziende che puntavano soprattutto
sui costi del lavoro bassi ottenibili
grazie a una fiscalita competitiva e
alla possibilita, appunto, di utilizzare
la manodopera frontaliera. La corre-
zione di questa situazione dovra
essere una strategia priorita della

politica economica dell’immediato
futuro, nonostante le premesse non
siano favorevoli.

Gli accordi bilaterali prevedevano
importanti misure di accompagna-
mento, che non sono state utilizzate
proprio per le pressioni dei diretti
interessati che non volevano perde-
re la “gallina dalla uova d’oro”. Con
controlli piu serveri e con misure
quali i contratti collettivi o il salario
minimo, la situazione oggi sarebbe
diversa. Ma nessuno ha veramente
voluto intraprendere queste misure
che avrebbero ridotto gli interessi di
molte imprese che puntano, tutto o
quasi, sul basso costo della mano-
dopera. Imprese che, tra I'altro, non
portano nessun contributo alla cre-
scita economica del cantone.

Un altro punto sul quale si sareb-
be dovuto porre attenzione era la
reciprocita degli accordi bilaterali.
Il Ticino li ha applicati con rigoro-
sita, mentre da parte italiana si
giocato sulla complessita istituzio-
nale della vicina reppubblica,
affinché gli accordi diventassero
una corsa ad ostacoli per le
imprese ticinesi. Imprese perd — e
questo bisogna sottilinearlo — che
non sono mai state abituate a
“combattere” al di fuori dei confini
cantonali (fatta esclusione per le
imprese industriali da sempre pre-

senti sui mercati internazionali).

In sostanza, la politica, a tutti i livel-
li, ha colpe evidenti nella degenera-
zione della situazione. Invece di
intervenire con misure e azioni con-
crete, ha lasciato, quasi sempre,
libero spazio la populismo becero e
velato da razzismo.

Cosa succedera nel futuro? Ora
tutto € nelle mani dell’lUe e non
della Svizzera come volgiono farci
credere i vincitori del 9 febbraio. Se
I’'Ue decidera che i principi fonda-
mentali dell’'unione — libera circola-
zione delle persone, dei capitali e
delle merci — sono inscindibili e non
negoziabili, i prossimi anni saranno
difficili per 'economia nazionale e
molto difficili per quella cantonale.

E perd probabile che si troveranno
delle soluzioni che permetteranno di
slavare i classici “capra e cavoli”,
ma siccome I'Ue non potra conce-
dere alla Svizzera lo statuto di
eccezione, un qualche conto biso-
gnera pur pagarlo. Intanto sono
stati aboliti gli accordi Erasmus e i
programmi di ricerca, fondamentali
per le universita e i centri di ricerca
svizzeri. Nei prossimi mesi capire-
mo se queste misure sono il prezzo
“minimo”, o se seguiranno altre e
ben piu importanti.

Ronny Bianchi




Ali é un giovane afgano che scappa
dal suo paese che una guerra di
decenni ha dilaniato. Con I'aiuto
della famiglia inizia il suo “viaggio
della speranza” che in circa 7 mesi
lo porta in Svizzera attraverso prove
e momenti di sconforto e pericolo.
All dal mese di aprile del 2002 al
mese di giugno del 2005, dall’eta di
13 anni, si inserisce velocemente
nella nostra realta e brucia le tappe
della scolarizzazione obbligatoria.
Nel mese di settembre del 2002 ini-
zia il tirocinio di polimeccanico alla
scuola Arti e mestieri di Bellinzona.
Nel 2006 termina I'apprendistato e il
lavoro finale di cultura generale lo
svolge con il racconto - diario del
suo viaggio dall’Afganistan alla
Svizzera che pubblichiamo trala-
sciando l'introduzione storica sul
paese di origine.

Oggi Ali, dopo aver compiuto il ser-
vizio militare da noi, lavora presso
la compagnia aerea Darwin in qua-
lita di meccanico e sta terminando
la formazione di tecnico di aerei che
dovrebbe portarlo a conseguire il
diploma europeo riconosciuto nel
Settore.

Partenza dall’ Afghanistan

Perché ho abbandonato i miei geni-
tori, i miei amici e il mio paese per
venire in Svizzera? Come si sa, in
Afghanistan da piu di 10 anni c’era
la guerra tra i Talebani e il popolo
afgano, ma anche prima dei Taleba-
ni c’erano state diverse guerre che
hanno devastato il paese e in cui
sono state uccise tantissime perso-
ne. Durante il regime dei Talebani il
popolo afgano ha sofferto molto:
dove governavano loro, la gente era
schiava, i Talebani decidevano il
destino di tutti. Si doveva fare esat-
tamente come comandavano loro,
altrimenti sparavano senza nemme-
no pensarci. Creavano delle leggi
assurde: hanno proibito alcuni
festeggiamenti tradizionali come il
matrimonio; la gente non poteva
ascoltare la musica, i cantanti non
potevano usare certi strumenti
musicali (chitarra,...); le ragazze
non potevano andare a scuola;
hanno cambiato tante materie sco-
lastiche a loro piacimento..... Sono

stati questi i motivi per cui i miei
genitori mi hanno dato il permesso
di lasciare il paese. Prima la mia
intenzione era quella di uscire solo
dall’Afghanistan, ma quando ho
saputo che mio fratello, dopo esse-
re scappato dalla guerra con i suoi
amici, era arrivato in Svizzera, ho
deciso di raggiungerlo e cosi sono
venuto qui.

Dall’Afghanistan sono partito il 15
giugno 2001, con una famiglia
conosciuta dai miei genitori.
Eravamo in cinque. Dall’Afghani-
stan siamo passati in Pakistan.
Volendo si poteva andare diretta-
mente in Iran, ma era molto rischio-
so passare il confine, visto che noi
non avevamo documenti validi; per-
cid la via piu sicura era quella di
passare in Pakistan, dove arrivava
tantissima gente.

Viaggio dall’Afghanistan verso il
Pakistan

Al confine tra I’Afghanistan e il Paki-
stan, visto che non conoscevamo la
strada, abbiamo dovuto pagare un
contrabbandiere, che ci ha portato
di nascosto in macchina per alcuni
chilometri e poi ci ha condotto per
circa una mezz'oretta a piedi. Direi
che siamo stati molto fortunati a
non essere sorpresi dai poliziotti del
Pakistan: se ci avessero beccati,
saremmo finiti in prigione, molto
probabilmente per un anno. Una
volta passato il confine, abbiamo
dovuto pagare un autista per portaci
a Kwaita.

Eravamo nascosti nel baule del suo
autobus. Era caldissimo, ma per
fortuna il viaggio € durato solo circa
cinque ore, altrimenti saremmo
soffocati in quel calore. In questa
citta del Pakistan stavamo in un
ristorante con altre persone. Pur-
troppo la situazione per gli stranieri
era abbastanza complicata e, nei
quindici giorni che siamo rimasti i,
ogni giorno i poliziotti venivano a
controllare che non ci fossero delle
persone presenti illegalmente, per
cui dovevamo lasciare il ristorante
per un paio d’ore.

Durante questo periodo siamo riu-
sciti a trovare una persona affidabile
che ci ha portato in Iran. Al confine

Un viaggio della speranza riuscito

tra Iran e Pakistan non abbiamo
incontrato particolari problemi, per-
ché questa persona faceva da
tempo questo “mestiere” e quindi
conosceva gia i poliziotti dei due
paesi. In effetti quando ci fermava-
no il nostro contrabbandiere pro-
metteva loro di portare qualche
regalo al suo ritorno e cosi ci lascia-
vano subito.

Viaggio in Iran

Una volta arrivati in Iran, non ci
restava altro che proseguire il
nostro viaggio verso Teheran, per-
ché qui erano i parenti della famiglia
con la quale viaggiavo e inoltre era
abbastanza vicino al prossimo
passo verso la Turchia. Il viaggio e
durato tre giorni e il nostro mezzo di
trasporto era l'autobus.

Una settimana dopo io sono andato
a Dar Abad da miei connazionali
che lavoravano li. Sono rimasto 25
giorni da loro: tutto il tempo ero in
casa come un prigioniero, perché
anche in Iran la situazione non era
tranquilla per gli stranieri. In citta
c’erano sempre controlli: se prende-
vano qualcuno, lo rimandavano
subito in Afghanistan, per questo
motivo ero sempre in casa, non
volevo assolutamente rischiare di
ritornare giu. Dopo queste quattro
settimane, abbiamo contattato dei
contrabbandieri per portaci a Istan-
bul. Siamo rimasti una settimana a
casa di questo contrabbandiere,
che non era da solo ma aveva tante
altre persone che collaboravano.

Viaggio dall’lran verso la Turchia
Verso le cinque del pomeriggio
siamo partiti verso la Turchia. Era-
vamo trenta persone. Per circa
un’oretta abbiamo viaggiato in mac-
china attraverso una valle. In que-
sta valle ci siamo fermati fino al tra-
monto e intanto i contrabbandieri
sono andati a procurarsi da mangia-
re e quindici cavalli, perché tra noi
c’erano anche delle donne e delle
persone anziane che non ce la
facevano a camminare per l'intera
notte. Per fortuna dopo due ore
siamo riusciti a passare il confine
senza alcun problema. Abbiamo
proseguito il nostro viaggio verso il



primo villaggio della Turchia. Questi
contrabbandieri avevano collabora-
tori in ogni posto in cui era previsto
di fermarsi. Quando siamo arrivati
in questo villaggio della Turchia, ci
hanno portato con il camion in una
valle; era verso le tre di mattina
quando siamo arrivati. Ci portavano
da mangiare e bere. Di giorno face-
va molto caldo, e di notte era molto
freddo soprattutto verso la mattina:
chi non aveva il necessario per
coprirsi, non riusciva nemmeno a
parlare prima che arrivasse il sole.

In questa vallata ho avuto anche
una brutta esperienza. Per via del
caldo io e un altro abbiamo deciso
di andare a riposarci al’ombra di
una pianta. Stavamo chiacchieran-
do quando una frana é caduta a
meno di un metro da noi con una
velocita elevatissima. Era stato
qualcuno del nostro gruppo a provo-
carla, ma nessuno ha ammesso di
avere compiuto un gesto cosi igno-
bile. Abbiamo fatto finta che non
fosse successo niente di spiacevole
anche perché tutti parlavano curdo
e noi non potevamo spiegarci in
questa lingua. Alle sette di sera
siamo partiti: questa volta tutti a
piedi, e abbiamo camminato per
tutta la notte fino ad arrivare al vil-
laggio previsto. Anche questa volta
abbiamo vegliato tre ore nella notte
freddissima ma per fortuna vicino a
noi c’erano dei mucchi d’erba taglia-
ta che abbiamo utilizzato per ripa-
rarci dal freddo. La mattina dopo,
alla luce del sole, mi hanno impres-
sionato gli insetti di diverse specie
che uscivano da questi mucchi d’er-
ba. Dopo una giornata molto calda
ci siamo messi a marciare verso I'ul-
timo villaggio della montagna e
siamo arrivati finalmente alla prima
cittd della Turchia, Van, da dove
dovevamo partire per Istanbul con
dei mezzi di trasporto, ma purtrop-
po, dopo un’ora di camminata, ha
iniziato a piovere e siamo stati
costretti a fermarci. La sera succes-
siva, siamo partiti di buon umore e
abbiamo camminato fino alle tre di
mattina, poi ci hanno portato per
altre tre ore in macchina. Finalmen-
te e dopo tanta attesa siamo giunti
alla citta di Van. Noi avevamo parla-
to con la persona che in Iran ci
aveva promesso di portarci fino a
Istanbul o fino a Van. Percio, appe-
na siamo arrivati in questa citta, ci
siamo separati e ci hanno portato in
una casa abbandonata dove c’era-
no gia tre afgani che parlavano il

farsi e quindi abbiamo potuto uscire
dal nostro isolamento e parlare con
qualcuno.

Qui siamo rimasti per quattro giorni
e intanto il nostro contrabbandiere
ci preparava dei passaporti, perché
da questa citta fino a Istanbul
dovevamo proseguire il nostro
viaggio con il treno o il bus, e |i era
necessario avere dei passaporti.
Quelli che ricevemmo erano falsi:
ci dicevano che non avremmo
incontrato nessun problema, in
caso contrario dovevamo dire che
era colpa dell’'ufficio dei permessi.
Abbiamo deciso di andare col treno
e quindi dovevamo prima arrivare
alla citta di Adilcevaz.

Abbiamo preso il traghetto che parti-
va alle dieci di sera e dopo circa cin-
que ore siamo arrivati ad Adilcevaz.

e e e it

Visto che era troppo presto, siamo
andati in una casa in costruzione.
Era vicino alla strada e non aveva
ancora delle finestre, percid abbia-
mo usato dei mattoni per non farci
vedere dai passanti. Intanto il
nostro conducente ci aveva procu-
rato il biglietto e ci aveva spiegato
come raggiungere la stazione. La
mattina presto, prima che gli operai
arrivassero al lavoro, abbiamo
abbandonato il palazzo e ci siamo
recati verso la stazione. Due minuti
prima che partisse il treno siamo
saliti. Eravamo seduti tranquilli in
attesa della partenza quando sono
arrivati i controllori. Ci hanno chie-
sto i passaporti e si sono accorti
subito che erano falsi: ci hanno
fatto scendere.

Era una giornata sfortunata per tutti,
non solo per noi, perché la polizia
aveva gia arrestato cinquanta per-
sone su questo treno. C’e stata una
grandissima delusione e dispiacere
per tutte le sofferenze che avevamo
dovuto sopportare per arrivare fin i,
ma a quel punto non c’era nessuna
speranza di essere rilasciati.

La polizia ci ha subito portato al
commissariato per prendere le
impronte digitali e i dati personali;
dopo di che ci ha portati in prigione.
Siamo stati trattenuti i quattro giorni
che mi sono sembrati durare quattro
anni. Era molto piccolo per sessanta
persone, non c’era posto per dormi-
re, mangiare, non si poteva fare la
doccia: eravamo sempre rinchiusi in
quel "buco”. In ventiquattro ore ave-
vamo diritto solo a un panino al
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tonno e pomodoro. Negli ultimi gior-
ni mi sono ammalato: ho avuto un
forte mal di testa, ero sempre
sdraiato. In quella condizione ho
ricevuto anche dei calci dal capo
della prigione, perché quando qual-
cuno di loro entrava, noi dovevamo
alzarci in piedi e salutarli. Una volta
che era entrato il capo, io ero
immerso nel sonno, percio, veden-
domi sdraiato, ha iniziato a colpirmi.
Dopo quattro giorni ci hanno liberato
dalla prigione e ci hanno restituito ai
militari che erano al confine per poi
rimandarci in Iran. Eravamo stanchi
e affamati quando siamo arrivati al
confine; i militari ci hanno detto che
avrebbero preparato da mangiare e
noi in cambio dovevamo lavorare.
Era una fregatura, perché dopo



circa un’ora ci hanno detto di smet-
tere di lavorare e andare a mangia-
re. Quando siamo andati da loro, ci
hanno consegnato le nostre cartelle
vuote: avevano rubato tutte le cose
(telefonini, orologi, ...) che gli servi-
vano; chi chiedeva le sue cose
veniva picchiato. Quindi niente da
mangiare. Era verso le sette quan-
do ci hanno messo in fila uno dopo
I'altro, hanno preso le nostre scar-
pe, le hanno bruciate e poi ci hanno
fatto partire verso I'lran. Ci hanno
portato fino al proprio confine, ma
prima di lasciarci ci hanno chiesto
dodici orologi, altrimenti saremmo
stati restituiti ai militari iraniani. Noi
non volevamo assolutamente finire
in carcere per tre mesi in Iran, quin-
di consegnammo questi orologi e
poi fummo finalmente liberi di anda-
re per conto nostro. Era buio totale,
non si vedeva niente, avevamo
paura di essere arrestati dai militari
iraniani, ma per fortuna siamo riu-
sciti ad arrivare alle sette di mattina
in un paesino in Iran. Uno di noi &
andato in una casa per chiedere se
potevamo telefonare ai nostri con-
trabbandieri per portarci a casa.
Questa famiglia, oltre a mettere a
disposizione il telefono, ha accolto
tutti noi (diciassette persone) in
casa a quell’ora di mattina e ci ha
dato da mangiare. Siamo rimasti
fermi due settimane prima di riparti-
re per Istanbul, perché non poteva-
mo camminare, eravamo in una
condizione veramente pessima.

Viaggio dall’lran verso la Turchia
per la seconda volta

Questa volta per arrivare alla citta di
Van abbiamo percorso la stessa
strada, ma per andare a Istanbul
abbiamo cambiato il percorso, per-
Cio abbiamo dovuto pagare di piu.
Dovevamo attraversare un lago con
una barca privata. Alle sette di sera
siamo partiti verso il piccolo laghet-
to. Quando siamo arrivati, li c’era
gia un gruppo di persone che stava
aspettando che arrivasse colui che
li doveva portare. Eravamo abba-
stanza vicino alle abitazioni, la
gente faceva rumore: il nostro con-
trabbandiere ci ha detto che era
pericoloso rimanere con loro e quin-
di ci siamo allontanati a circa un
chilometro, sulla montagna. Queste
persone stavano per salire in barca
quando sono arrivati i poliziotti. Noi
siamo scappati: la polizia ci insegui-
va ma noi eravamo piu veloci di loro
percid non sono riusciti a prenderci.

Per tutta quella notte siamo fuggiti
da quel luogo, perché avevamo
I'impressione che i poliziotti avreb-
bero potuto raggiungerci 'indomani
e ci siamo diretti verso un’altra
montagna. In cima a questa monta-
gna c’era una grotta. Siamo entrati,
ma non ci stavamo tutti; comunque
siamo stati nascosti tutta la giornata
perché la mattina erano arrivati i
pastori con il bestiame. Dopo il tra-
monto € arrivato il contrabbandiere
e ci ha trasferito in un’altra parte del
lago dove veniva la barca per por-
tarci via. La traversata del lago é
durata un’ora circa. Sulla riva oppo-
sta a quella da dove eravamo partiti
abbiamo trascorso un’altra notte
freddissima. Di mattina verso le
nove siamo stati portati con un fur-
gone in citta. Il nostro contrabban-
diere ha pagato un autista di auto-
bus che ci ha portato a Istanbul,
dove finalmente abbiamo trovato un
po’ di pace. A Istanbul ho dovuto
abbandonare la famiglia che viag-
giava con me, perché loro erano
arrivati alla destinazione finale e io
dovevo fare ancora tanto viaggio.

A Istanbul c’erano tanti dei miei
paesani che volevano andare in
Europa. Dopo un po’ di tempo ho
trovato degli amici e altri conoscenti
con i quali abbiamo deciso di partire
verso la Grecia formando un gruppo
di venti persone. Avevamo diverse
possibilita per arrivare in Grecia.
Chi aveva soldi andava con la nave
che veniva organizzata dai contrab-
bandieri per circa mille persone ed
era abbastanza sicura, invece chi
non aveva soldi o non voleva paga-
re la cifra richiesta (2000$) andava
a piedi e in macchina oppure si
comprava un gommone a remi. Noi
abbiamo deciso di andare a piedi
con dei contrabbandieri. Ci hanno
portato un’ora in macchina e poi
abbiamo dovuto camminare per
un’altra ora a piedi fino ad arrivare
al confine. Li c’era un fiume che
dovevamo attraversare con un
gommone a remi. Stavamo gonfian-
do il gommone, quando ci hanno
presi ancora i militari turchi: voleva-
no dei soldi, poi ci hanno lasciato.
Tutta quella notte abbiamo cammi-
nato e siamo arrivati al posto da cui
dovevamo ripartire di mattina presto
con la macchina. Purtroppo sono
arrivati i poliziotti della Grecia che ci
hanno portato subito in prigione. La
sera del giorno successivo ci hanno
fatto attraversare con una barca il
fiume che era al confine tra i due

paesi. Siamo ritornati ancora a
Istanbul.

Dopo un mese e mezzo, siamo par-
titi per un’isola della Grecia con
gommoni a remi: eravamo due
gruppi di tre persone. Erano le sette
di sera quando ci siamo messi ad
attraversare il mare. Abbiamo rema-
to per circa dieci ore, abbastanza
velocemente, ma non siamo riusciti
ad arrivare: ci sembrava che erava-
mo ancora tanto lontani ed eravamo
bagnati e stanchi. Non ce la faceva-
mo piu. Abbiamo dovuto chiedere
soccorso. Quasi subito & arrivata la
polizia della Grecia e ci ha portato
fuori dal mare. Uno dei nostri com-
pagni a cui, durante il viaggio, a
causa delle onde, era entrata del-
I’'acqua salata nella gola, & purtrop-
po morto. Dopo una settimana ci
hanno portato ad Atene. Siamo
rimasti otto giorni per ottenere la
carta di riconoscimento dalla poli-
zia. Dormivamo sotto una tenda di
plastica fatta da noi nell’Alexander
Park. La gente di Atene era molto
gentile: ci portavano da mangiare, il
necessario per dormire e addirittura
ci accoglievano a casa loro per
lasciarci fare la doccia.

Poi siamo andati all’isola di Patras-
so da cui partivano delle navi (tran-
satlantici) che portavano merci in
altri paesi europei. C’erano due par-
cheggi per i camion: in un parcheg-
gio entravano i curdi e nellaltro gli
iraniani e gli afghani. A Patrasso
sono rimasto due mesi. Le prime
due settimane tentavo di entrare
nella nave attraverso i camion, ma
I’autista 0 i comandanti mi scopriva-
no e mi facevano scendere. Poi per
un mese sono andato a lavorare
con amici, perché dovevo pagare le
persone che entravano nel par-
cheggio per aprire la tenda del
camion e poi richiuderla. Dopo
essere tornato dal lavoro ho rico-
minciato ad entrare nei camion, ma
venivo sempre preso dai poliziotti,
perché tutto il parcheggio era sorve-
gliato dalle telecamere. Per due
volte i poliziotti mi hanno picchiato
seriamente, visto che io entravo
quasi ogni giorno due o tre volte nel
parcheggio. Dopo tanti tentativi, una
sera un ragazzo mi ha aiutato a
chiudere la tenda del camion senza
prendere soldi; dentro il camion c’e-
rano dei tubi che avevano un dia-
metro abbastanza grande da poter-
mici infilare e per fortuna, dopo tanti
controlli prima che partisse la nave,
non mi hanno trovato. Cosi, dopo



trentasei ore di viaggio, sono arriva-
to dall’altra parte del mare, non so
se fosse I'ltalia o un altro paese.
Quando il camion é uscito dalla
nave io ero seduto sui tubi: non mi
ero nascosto perché pensavo di
non avere nessun problema. Pur-
troppo il camion si & fermato prima
di uscire dal parcheggio, € salita la
polizia che mi ha subito fatto scen-
dere e mi ha riportato su quella
nave con la quale ero venuto. Sono
stato tenuto in una cabina chiusa a
chiave fino all’arrivo a Patrasso.
Due giorni dopo ho ancora provato
a salire sulla nave. C’era un ragaz-
zo che stava per entrare nel camion
e con lui ce n’era un altro che gli
doveva chiudere la tenda; allora
anch’io ho tentato di entrare ma
questo ragazzo non mi ha lasciato e
mi ha detto di pagare se volevo par-
tire perché l'altro aveva pagato.
Non ho voluto che questa occasio-
ne mi sfuggisse, per cui ho pagato
trecento dollari e sono entrato nel
camion. Li c’erano delle scatole di
rasoi e altre cose: abbiamo costrui-
to due posti con queste scatole.
Dopo circa due ore il camion &
entrato nella nave. Sono arrivati i
controllori, ma non sono riusciti a
trovarci. Stavolta la fortuna era con
noi poiché anche dopo I’'arrivo in
ltalia la polizia non € riuscita a tro-
varci.

Quando il camion & partito dal
porto, avremmo voluto scendere
subito dopo tre ore di viaggio, ma
I’autista non si & fermato; penso che
si fosse incavolato. Comunque
dopo dieci ore di viaggio si & ferma-
to in un deserto e ci ha fatto scen-
dere. Eravamo cosi felici di avere
attraversato quel mare che ci sem-
brava impossibile crederci. Dopo
aver riposato, siamo partiti verso
una parte di quel deserto in cui
vedevamo delle luci e finalmente
siamo arrivati in una citta dove
abbiamo preso il treno con cui
abbiamo viaggiato su e giu per tra-
scorrere la notte. Erano le tre di
mattina e abbiamo trascorso quasi
tre ore in una cabina telefonica.
Non sapevamo in che paese ci tro-
vassimo per cui abbiamo dovuto
chiedere a una signora che ci ha
detto che era la Germania. Abbiamo
comperato una carta telefonica per
chiamare I'amico del mio compagno
che viveva a Monaco da alcuni
anni. Sono rimasto tre giorni a casa
di questa persona e poi sono partito
per la Svizzera. Questa persona mi

ha detto che in due ore e mezza,
con il treno sarei arrivato a Zurigo.
lo avevo viaggiato da un’ora e
mezza quando il treno si e fermato
e sono saliti tre poliziotti. Quando
sono arrivati da me mi hanno chie-
sto il passaporto e io naturalmente
non l'avevo. Mi hanno fatto scen-
dere e mi hanno portato al com-
missariato per interrogarmi, dopo
di che mi hanno detto che non
potevo andare in Svizzera senza
nessun documento valido e mi
hanno mandato in un appartamen-
to in cui c’era un mio paesano e
altri quattro ragazzi tedeschi che
erano senza genitori. Sono rimasto
un mese e mezzo in attesa che mi
mandassero in Svizzera, perché
durante lintervista avevo detto che
non volevo piu rimanere in Germa-
nia e avevo chiesto di mandarmi
da mio fratello.

Durante il giorno avevo due ore
libere per andare in citta e io, visto
che negli ultimi tempi non mi man-
davano, sfruttavo queste ore per
cercare in qualche modo di scappa-
re: andavo alla stazione a guardare
il treno che partiva per Zurigo. Un
giorno sono andato alla stazione e
ho preso il treno per venire a Zuri-
go. Da Ii sono partito per Lugano e
il giorno stesso sono andato a pre-
sentarmi alla polizia a Chiasso.

Dopo dodici giorni mi hanno trasfe-
rito da mio fratello a Pregassona.
Dopo un paio di giorni ho iniziato
subito la scuola media anche se
mancavano solo venticinque giorni
alla fine dell’anno scolastico. Duran-
te le vacanze d’estate ho studiato
tantissimo italiano; un’ora e mezza
per due volte alla settimana con
una signora e il resto per conto mio.
Poi ho iniziato la scuola partendo
dalla seconda media. Ho incontrato
tante difficolta, ma con il mio impe-
gno e con il sostegno dei miei inse-
gnanti, sono riuscito a finire la scuo-
la media con dei bei risultati, con-
quistando alla fine della quarta il
primo premio. Ora sto frequentando
la scuola d’Arti e Mestieri di Bellin-
zona e spero di finire nel miglior
modo!

Conclusione

...I'obiettivo di questo lavoro era
quello di descrivere il mio racconto
di viaggio. Ho usato tutti i mezzi per
completare in modo abbastanza
preciso lo stesso. Sono contento di
scrivere e soprattutto di raccontare
alle persone curiose e a quelle che
non hanno avuto questa esperien-
za. Un’esperienza che mi ha fatto
crescere e maturare.

Testimonianza di Ali Nazari

Sassi su croce




Il testamento del parroco Meslier

La trama del pensiero che sta alla
base della grande stagione illumini-
sta somiglia, per tanti aspetti, al
percorso di un fiume carsico. L'ere-
dita del naturalismo rinascimentale,
I’eco mai sopita del messaggio di
Giordano Bruno, la circolazione
degli inediti di Spinoza, le letture
libertine del Dictionnaire di Bayle
sono da annoverare tra le ragioni
che hanno dato luogo, sul finire del
XVII secolo, alla “crisi della coscien-
za europea”, cosi definita da Paul
Hazard con una felice espressione.
Chissa se, tra le fonti citate, alcune
nutrirono la curiosita intellettuale del
giovane Jean Meslier? Di questa
singolare figura di precursore dell’ll-
luminismo radicale, infatti, sappia-
mo ben poco. Egli &€ passato alla
storia soltanto per 'ultimo gesto
della sua vita, il lascito testamenta-
rio che racchiudeva un messaggio
destinato a percorrere l'intero XVIII
secolo. Ma chi era Meslier? Cono-
sciamo il luogo dove vide la luce,
Mazerny, nella regione della Cham-
pagne, e I’anno in cui nacque, il
1664, ma altre informazioni attorno
alla sua biografia e al’ambiente di
provenienza, sono scarse.

La sua famiglia non era nobile, ma
doveva godere di un certo benesse-
re economico se il giovane Jean
poté frequentare il seminario. All’e-
poca il seminario rappresentava I'u-
nica strada per coloro che, sufficien-
temente agiati, intendevano coltivare
i propri interessi culturali in mancan-
za di uno status sociale sufficiente-
mente elevato da schiudere loro le
porte di una scuola prestigiosa. Gl
anni che il giovane Jean trascorse in
seminario corrispondono all’ultimo
lustro degli anni Ottanta del XVII
secolo, un periodo particolarmente
travagliato per la Francia dal punto
di vista delle questioni religiose. I
regno di Luigi XIV che aveva gia
conosciuto la vivace polemica gian-
senista, si stava avviando a diventa-
re il teatro di un nuovo dramma.

Per eliminare ogni forma di dissen-
so all'interno del proprio stato, il re
Sole aveva emanato, nel 1685, I'E-
ditto di Fontainebleau. Il provvedi-
mento revocava la tolleranza reli-
giosa concessa da Enrico IV ai pro-
testanti francesi e riapriva, di fatto,

la persecuzione nei confronti dei
cosiddetti eretici. Lo scandalo fu
enorme in tutta Europa. L’opinione
pubblica colta ravviso, nella decisio-
ne del monarca di Versailles, il peri-
colo di una rinascita della feroce
intolleranza che aveva segnato il
lungo periodo delle guerre di religio-
ne, il cui ricordo era ancora ben
vivo in tutta Europa. Una massa di
profughi fu costretta ad abbandona-
re il regno di Francia e il racconto
delle violenze e dei soprusi compiuti
in nome dell’'ortodossia si diffuse
rapidamente in ogni luogo.

Queste testimonianze, accompa-
gnate dalla politica di espansioni-
smo che contrassegno il triste tra-
monto del regno di Luigi XIV, contri-
buirono a far identificare il trono di
Versailles con I'immagine stessa
dell’azione retriva ed oppressiva
dell’assolutismo, suscitando, nella
stessa Francia, il sorgere di un’op-
posizione politica e culturale dalle
cui file uscirono le prime personalita
che inaugurarono il secolo dei Lumi.
Non conosciamo I'effetto che tutte
queste vicende provocarono nell’a-
nimo del giovane Meslier e se fu
proprio a causa di questi eventi che
nel suo animo si insinuarono i primi
dubbi attorno alla religione. Sappia-
mo, invece, che egli fu regolarmen-
te ordinato sacerdote nel 1689 e
assegnato alle parrocchie di Etrépi-
gny e Balaives. Per il resto dei suoi
anni, tranne che per due episodi, la
sua vita si svolse in questi luoghi
nel piu assoluto anonimato e, alme-
no in apparenza, spesa nella cura
dei suoi parrocchiani. Il primo episo-
dio che suscitdo qualche rumore
attorno al suo nome fu a causa
della domestica che Meslier si era
scelta. Si trattava, a quanto pare, di
una ragazza diciottenne, mentre il
diritto canonico prevedeva che a
quel compito potessero accedere
solo donne che avessero oltrepas-
sato i quarant’anni d’eta. L'interven-
to del vescovo non fu sufficiente per
allontanare la domestica. Meslier
dovette far passare la ragazza per
una sua parente e la questione si
concluse rapidamente e senza trop-
pi problemi. L'altro episodio risale al
1716, quando Meslier fu segnalato
alle autorita ecclesiastiche a causa

Catri fratelli, vi chiedo perdono se vi ho ingannato

di un litigio intercorso con un nobile
locale accusato dal parroco di esse-
re uno spietato sfruttatore dei con-
tadini. Il vescovo intervenne anche
questa volta e il caso si chiuse ben
presto con una semplice ammoni-
zione. In generale le autorita eccle-
siastiche mostrarono sempre stima
nei confronti di Meslier, giudicato
come uomo di fede genuina e
profondamente convinto dell'impor-
tanza del suo ministero. Nulla pote-
va lasciar presagire cio che segui
alla morte di questo riverito sacer-
dote, avvenuta nel 1729, quando il
suo successore, I'abate Guillotin,
apri il testamento lasciato da colui
che l'aveva preceduto nella cura
della parrocchia. Il buon prete
dovette restare di sasso nel leggere
le pagine vergate dal suo predeces-
sore, ma l'incredulita dovette ben
presto cedere il passo all’orrore. Il
testamento di Jean Meslier si riveld
essere la sua lucida confessione di
non aver mai creduto nella religione
che aveva professato ed insegnato,
una confessione che era, allo stes-
so tempo, un implacabile atto d’ac-
cusa nei confronti di tutto cio che, in
vita, aveva dovuto sostenere e
rispettare. Cosa fare di queste pagi-
ne che scottavano come il fuoco
dell'inferno dove, senza alcun dub-
bio, ardeva I’anima dell’autore?
Guillotin si trovo in serio imbarazzo.
Da un lato si trattava, evidentemen-
te, di un’opera tale da suscitare un
grave scandalo, destinata ad offrire
un solido sostegno a tutti gli incre-
duli che, sempre piu numerosi,
additavano la religione tradizionale
come la causa di tutte le atrocita
commesse dal genere umano. Dal-
I’altro si trattava, pur sempre, di un
vero e proprio testamento che meri-
tava la considerazione dovuta alle
ultime volonta di un defunto che,
per di piu, era stato un prete amato
e rispettato dai suoi parrocchiani.
Per capire meglio come affrontare
la delicata questione prima di sotto-
porla alle autorita ecclesiastiche,
Guillotin penso di consultarsi con i
parroci vicini. Ma il tempo, ormai,
trascorreva e le prime notizie del
singolare testamento erano gia fil-
trate fuori dalle mura della chiesa di
Etrépigny.



Per quali ragioni Meslier si accinse
a scrivere un simile documento?
Non ¢ facile cogliere nella vita di
quest’'uomo schivo, e altrimenti del
tutto sconosciuto, i motivi che lo
indussero a lasciare di sé€ un ricordo
cosi singolare, ma possiamo essere
sicuri che dovette riflettere per tutta
la sua vita attorno alle idee che
riempiono le pagine del suo ultimo
scritto, oppresso dall’insofferenza
che provava nei confronti della reli-
gione e delle ingiustizie che vedeva
attorno a sé, ingiustizie sempre rigo-
rosamente giustificate da una Chie-
sa in cui non riponeva alcuna fidu-
cia. La sua biografia, cosi priva di
avvenimenti pubblici, dovette coinci-
dere totalmente con lo sviluppo del
sSuo pensiero ed & per questa ragio-
ne che egli si preoccupd cosi tanto
dell’opera che lascio al momento
della morte.

Non sappiamo quando il parroco di
Etrépigny inizid a comporre il suo
testamento, ma verosimilmente,
considerate le dimensioni dello scrit-
to che superano abbondantemente
le trecento pagine, il lavoro dovette
iniziare, nel piu totale segreto, gia
qualche anno prima della morte. Per
essere certo che il suo messaggio
non andasse perduto, Meslier rico-
pid per ben due volte I'opera in
modo da porla piu facilmente al
riparo da perdite o distruzioni acci-
dentali. Compiuta I'immane fatica,
egli dovette finalmente sentirsi in
pace con se stesso, consapevole
che, se in vita era stato costretto a
mostrare una fede che non aveva,
da morto avrebbe potuto finalmente
dire la verita senza alcun timore.
Sentendosi ormai prossimo alla fine,
scrisse anche due lettere indirizzate
al suo successore e ai parroci vicini
esortandoli, come se pronunciasse
un ultimo sermone, ad abbandonare
la religione per predicare la liberta e
'uguaglianza, in modo che il popolo,
emancipato dal timore per l'autorita
e dal terrore dell’Inferno, potesse
vivere sulla terra in pace e in liberta.
Quando, per soffocare lo scandalo,
le autorita ecclesiastiche decisero di
distruggere un documento cosi
compromettente, era ormai troppo
tardi, perché il messaggio contenuto
nel testamento si era gia diffuso nei
dintorni. Notabili locali, nobili e bor-
ghesi sostenitori della filosofia dei
Lumi, erano riusciti ad ottenere gli
estratti di un’opera divenuta ormai
scottante. Nonostante il numero
delle sue pagine, il testamento vola-
va ormai di mano in mano, suscitan-

do la curiosita di tutti coloro che
erano aperti alle nuove idee propu-
gnate dai philosophes. L’intento
delle autorita ecclesiastiche nau-
frago di fronte all’instancabile lavoro
dei copisti la cui opera non era mai
stata cosi apprezzata nei pressi di
Etrépigny da quando il parroco
Meslier aveva chiuso gli occhi per
sempre. La strategia della Chiesa
dovette, quindi, cambiare. Quasi a
esorcizzare 'ombra del temibile
sacerdote, la copia originale del
testamento fini sepolta negli archivi
ecclesiastici come se la polvere da
cui erano coperte tante vecchie
carte, potesse stendere la sua coltre
anche sullo scandalo che non era
stato possibile soffocare sul nasce-
re. La preoccupazione principale
era ormai volta ad impedire che una
copia di un’opera cosi empia finisse
nelle mani sbagliate, nelle mani, ad
esempio, di un autore il cui prestigio

e la cui abilita letteraria avrebbero
potuto diffondere con chiarezza e
semplicita il pensiero di questo stra-
no prelato e raccontarne la singola-
re vicenda umana.

Chissa se le autorita ecclesiastiche
attribuirono la responsabilita al dia-
volo stesso, non soddisfatto di tor-
mentare I'anima di Meslier, quando
la notizia del testamento da lui
lasciato raggiunse lo stesso Voltai-
re? L'occasione era troppo propizia
per non essere sfruttata e Meslier
trovo cosi un eccellente esecutore
delle sue ultime volonta.

Un parroco additato da tutti come
un esempio di fede e di obbedienza,
lasciava, come dono postumo, un’o-
pera in cui demoliva sistematica-
mente la fede cui aveva sempre
fatto mostra di credere, era un’arma
terribile nelle mani dei philosophes
che proprio nella religione cristiana
vedevano una delle cause delle

Jeux'd’enfants



tenebre che i Lumi del secolo
avrebbero dovuto disperdere.
Sebbene fossero trascorsi trent’anni
dalla morte di Meslier, Voltaire ne
raccolse la fiaccola e ne salvo la
memoria, dando avvio alla singolare
esistenza postuma del curato il cui
corpo, ormai, giaceva nel sepolcro
da decenni. Cosi mentre il saggio di
Ferney combatteva a favore della
famiglia Calas e vergava le pagine
del Trattato sulla tolleranza, trovd
I’energia per pubblicare anche un
riassunto e un commento del singo-
lare testamento di Meslier, il primo
prete, ricordava Voltaire, che, tra
tanti teologi che avevano passato la
vita a discettare attorno ad idee che
risultavano I'una piu incoerente del-
I’altra, scelse di chiedere perdono a
Dio per aver insegnato la dottrina
cristiana. Ma in quest’occasione
I’autore del Candide non si riveld
esegeta fedele. Le idee espresse
nel testamento erano talmente radi-
cali che Voltaire preferi arruolare il
defunto sacerdote tra le file dei dei-
sti piuttosto che esporre fino in
fondo il pensiero di Meslier a propo-
sito della religione e della politica.
Cosa rendeva cosi sconcertanti le
convinzioni di quest'uomo da spin-
gere alla prudenza anche la penna
del piu celebre scrittore del tempo
non avvezzo, di certo, a tacere di

fronte alle ingiustizie o a sottrarsi dal
dovere di mettere alla berlina anche
le idee ritenute piu rispettabili?

Il fatto era che le opinioni di Meslier,
espresse con dovizia di esempi, di
osservazioni e di ragionamenti,
erano esposte con un accento che
precorreva le opere d’ispirazione
schiettamente materialistica che si
sarebbero diffuse alla vigilia dell’Ot-
tantanove, quando diverse frange
del movimento illuminista avevano
ormai imboccato la strada del radi-
calismo rivoluzionario.

Non si trattava, nel caso del nostro
singolare prelato, di una critica tra-
dizionale alla fede cristiana sulla
base degli abusi compiuti in suo
nome. Egli non si era limitato a
richiamare I'attenzione sulle tante
incoerenze che pullulano nei testi
sacri e che rendono assai fragili le
basi delle diverse teologie cristiane,
tanto differenti tra loro, ma concordi
nel chiedere ai fedeli di prestar fede
a dogmi diversi, ma tutti egualmen-
te insensati. Meslier non si accon-
tentava di concludere che tutte le
confessioni cristiane si equivalgono
e che il saggio deve tenersene in
disparte per approdare ad un tran-
quillo deismo da dissimulare, even-
tualmente, in attesa di un futuro
migliore. Il terribile parroco, invece,
aveva trasformato questa conclu-

sione, largamente condivisa dall’o-
pinione pubblica colta e disincanta-
ta del tempo, in una premessa utile
per sferrare I'attacco verso la stes-
sa idea di religione, dipinta ormai
come un’abile quanto iniqua men-
zogna utile solo a tutelare gli inte-
ressi dei ceti privilegiati. L'acume
critico di questo strano prete si era
spinto fino ad analizzare nei piu
minuti dettagli I'organizzazione
sociale del tempo per approdare,
infine, ad una condanna senza
appello dell’ordine vigente delle
cose. Per quali ragioni dovevano
esistere la nobilta e il clero, ceti pri-
vilegiati abituati a vivere nel lusso e
nell’labbondanza mentre il popolo
era costretto a sudare duramente lo
scarso pane che riusciva a procac-
ciarsi, accontentandosi delle briciole
cadute dal banchetto a cui siedono
abitualmente il re e la corte, gli alti
prelati e tutti i religiosi che vivevano
nei conventi intenti a pregare e a
consumare un cibo che nessuno di
loro aveva contribuito a produrre? A
questi parassiti si aggiungevano
tutti coloro che erano incaricati di
far rispettare I'ordine agitando di
fronte agli occhi del popolo lo spet-
tro lontano dell’inferno e la realta
piu vicina del bastone e del carcere,
stratagemmi utili a raffreddare le
teste piu calde per indurle a chinarsi

: Poi'nt de vue



al cospetto di chi si attribuiva un’au-
torita conferita dal volere del Cielo.
Perché, invece, non instaurare una
perfetta eguaglianza di diritti € doveri
in modo che tutti potessero godere in
pace e liberta dei frutti del loro lavo-
ro? Se gli uomini erano davvero tutti
fratelli, come da sempre sosteneva-
no dal pulpito i sacerdoti, allora quale
soluzione migliore si sarebbe potuta
trovare? Ma & proprio questo profon-
do contrasto tra cid che veniva uffi-
cialmente predicato dalle Chiese e le
ingiustizie che quotidianamente esse
giustificavano a svelare la loro reale
natura di utili strumenti in mano a
coloro che intendevano conservare
privilegi ingiustificati di fronte alla
massa del popolo ridotta alla stregua
di bestie da soma.

A diretto contatto con I'umile gente
della campagna francese, Meslier
dovette percepire il profondo mal-
contento del popolo costretto a una
vita di miseria e di fatica. E proprio
all’'umile classe lavoratrice che il
parroco, esempio quasi unico nel
panorama del pensiero illuministico,
si rivolgeva. Per loro esisteva un’u-
nica soluzione: la rivolta. Meslier si
prefigurava una profonda palingene-
si sociale che spazzasse via le tra-
dizionali distinzioni tra i ceti e propo-
nesse un nuovo ideale di umanita,
finalmente libera dai timori imposti

5 sassi-colorati
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dalla religione e in grado di avviarsi
verso un futuro di uguaglianza e di
fraternita.

Il parroco colse con grande chiarez-
za il disagio che serpeggiava tra le
campagne della Francia profonda in
questi primi decenni del XVIII seco-
lo, un disagio che trovera una matu-
rita e una consapevolezza nuove
nei cahiers de doléances redatti alla
vigilia della frettolosa convocazione
degli Stati generali del 1789 e che
esprimera il suo desiderio di riscatto
nelle giornate che precedettero la
soppressione dei diritti feudali, la
notte del 4 agosto dello stesso
anno. Prima di quella data, le cam-
pagne francesi furono percorse da
un moto generale di rivolta. | conta-
dini, quasi seguendo in modo incon-
scio la via indicata da Meslier tanti
decenni prima, presero davvero
d’assalto le dimore signorili per bru-
ciare le carte che sancivano il loro
iniquo stato di servitu. Da quelle
giornate scaturi la Dichiarazione dei
Diritti del’'Uomo e del Cittadino e,
nel 1790, la confisca dei beni della
Chiesa, due eventi che accoglieva-
no alcune delle speranze del parro-
co di Etrépigny. Ma la grande fiam-
mata rivoluzionaria, sebbene aves-
se travolto I'assetto tradizionale del-
I’Ancien Régime, pose piuttosto le
basi per un nuovo ordinamento

sociale non meno privo del prece-
dente di profonde disuguaglianze
sociali, sostenute da un ritrovato
ruolo riservato alla Chiesa.

Tocco allora ai pensatori d’ispirazio-
ne socialista e libertaria del XIX
secolo farsi carico di ripensare il
messaggio di Meslier. E significativo
che il suo nome appaia sull’obelisco
dei giardini di Alessandro a Mosca
dove, dopo il 1917, furono ricordati
tutti coloro che si potevano annove-
rare tra i precursori del Socialismo.
Ma oggi, nel nostro tempo che,
dopo aver bruciato cosi tante illusio-
ni, € spesso definito come post-
ideologico, cosa resta del messag-
gio di quest’'umile parroco nato tre-
centocinquant’anni fa? Meslier puo
ancora insegnare che il potere
assume tanti e sempre nuovi volti.
Puo far riflettere che i dogmi non
solo quelli inventati dalle Chiese,
ma che ad essi si aggiungono i det-
tami di ideologie politiche o econo-
miche che non ammettono nessuna
forma di critica e non tollerano il dis-
senso. In un’epoca in cui da molte
parti si paventa I’avvento di un
cosiddetto “pensiero unico”, la sua
voce puo costituire ancora un esem-
pio per tutti gli spiriti che sono e
vogliono restare liberi.

Tiziano Moretti




Intro — Ho assistito recentemente,
come studente, dall’altra parte della
barricata, a un primo momento di
formazione obbligatoria che avreb-
be dovuto fornire — cito — “strumenti
indispensabili per operare” nella
quotidianita della docenza di cultura
generale, nell’ambito della forma-
zione professionale. L'impostazione
di questo momento, dedicato alla
didattica (si parte sempre da qui,
ma a monte non ci stava qualco-
sa?), attorno alla triade obiettivi —
contenuti — trasmissione, e I'uso di
un linguaggio che Marzano (2009)
denomina ‘sofistica del manage-
ment 1, mi hanno fatto ripensare al
deserto del reale zizekiano 2 nel
quale ansioliticamente esiste ...
come chiamarla ... 'educazione?

Salto 1 — Il binomio dicotomico epi-
steme — doxa ha origini antiche e,
da Platone in poi, in soldoni, indica
la differenza tra la scienza (la cono-
scenza piu certa e piu vera — epi-
steme) e l'opinione (la conoscenza
che non possiede la certezza obiet-
tiva della verita — doxa). Sempre
rimestando nel brodo primordiale
del pensiero occidentale, I'antica
Grecia, emerge come anche la Poli-
tica sia una questione di doxa non
di episteme; ed & proprio per questo
motivo che i greci accordavano
un’enorme importanza alla Paideia,
un’educazione non solo tecnica o
scolastica ma civile e politica, gia
che doveva educare il cittadino
della polis. Come ripetera Paulo
Freire millenni dopo, I'educazione e
la politica s’implicano a vicenda: I'e-
ducazione € politica e la politica
educazione 3. Va da sé che entram-
be saranno quindi doxa, non episte-
me: “c’est-a-dire de I'opinion. Il y a
bien sir des opinions meilleures et
des opinions moins bonnes, des
opinions qui peuvent étre
argumentées et des opinions qui ne
peuvent pas étre argumentées” 4.

Salto 2 - Poi pero, I'educazione
non solo & diventata, da un lato,
scienze e, dall’altro, mero apprendi-

mento, ma, come {utto il resto, &
entrata nel moulinex della globaliz-
zazione neoliberale. Anche in que-
st’ambito il discorso neoliberale non
diventa una contribuzione al dibatti-
to ma s’impone come alternativa a
questo, sottraendo I'’educazione al
gioco democratico (Mifiana e Rodri-
guez,2002). Ed ecco che, come per
magia: “la conception des missions
des systemes éducatifs et de
formation, leur organisation, le
contenu des enseignements, voire
méme la pédagogie, ont fait l'objet
de débats souvent passionnés. La
plupart de ces débats paraissent
aujourd’hui dépassés” (Com.
UE,1995, p.25). (Sospiro di soddi-
sfazione).

L'ideologia neoliberale si trasforma
nel pensiero unico e impregna tutte
le dimensioni degli ambiti educativi
e formativi con un’apparente neu-
tralita. E precisamente questo tipo
di razionalita unica — la naturalizza-
zione dell’essere neoliberale — che
€ interiorizzata come discorso
unico, cosi ragionevole da essere
inquestionabile (Beltran, 2004,
p.12 -13). Ragion per cui si pu0 ini-
ziare qualsiasi formazione docente,
senza colpo ferire, dalla didattica.
(Oplal)

Ritorno — Questo spiega, almeno
in parte e a mio modo di vedere,
I’(ab)uso del verbo modale dovere
che risuonava al momento di forni-
re gli strumenti indispensabili e sot-
tolineava i momenti chiave del
nostro agire docente: ‘dovete’ Il
servile (e qui il servile acquista un
senso che va oltre la mera gram-
matica: chi/cosa stiamo realmente
servendo adottando questa moda-
lita d’azione docente?) incammina
cosi la professione docente sulla
corretta via. |l fatto che il quadro di
riferimento della supposta corretta
via sia sottinteso non significa che
non esista ma soltanto che é dato
per scontato, non € materia di
discussione: € la scelta di una doxa
fatta a priori che non coinvolge chi
€ in trincea (da quando in qua la

Sull'inesistenza della vita extradidattica

strategia e la tattica riguardano i
soldati semplici?) °.

Ne consegue che, salvo che abbia
inquietudini personali —la curiosi-
tas —, il personale docente ripro-
durra il modello proposto/imposto
(perché, se ha avuto sfortuna, sara
anche quello che ha vissuto sulla
propria pelle di studente) e, delirio
d’ipotesi, ignorera persino I'esisten-
za di altre possibilita 6!

Tangente — |l docente agisce,
didatticamente competente, inno-
vativo e certificato 1SO, sull’onda
dei diagrammi di flusso senza
(forse) mai interrogarsi sui perché.
Infatti, come nella scuola di
M’Choakumchild di Dickens (2008),
importano solo i fatti (contenuti),
fatti (tempi), fatti (obiettivi misurabili)
e cosi I'educazione si riduce a una
pura questione di cifre, a un caso di
matematica elementare: cio che
non si puo tradurre in outcomes non
esiste.

Campanella d’allarme — Pero,
come ci ricorda Ordine (2013,
p.117) “privilegiare esclusivamente
la professionalizzazione [...] signifi-
ca perdere di vista la dimensione
universale della funzione educativa
[...]: nessun mestiere potrebbe
essere esercitato in maniera consa-
pevole se le competenze tecniche
che richiede non siano subordinate
a una formazione culturale [in que-
sto caso filosofica-pedagogica-edu-
catival pit vasta [...]"7.

Outro — “Dovete” ... “Non c’e altro
modo”; alla fine risuonano con
assonanze dantesche, di speran-
ze da lasciare indietro, le parole
che ci hanno trasmesso i contenu-
ti e permesso di raggiungere gli
obiettivi pre-stabiliti. Nel frattem-
po, adidatticamente autonomo,
mangio la minestra, passo obbli-
gato e obbligatorio per esercitare
una professione tecnodocente che
solo acconsente, con moderazio-
ne e ISO permettendo, eresie
didattiche.
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Loris Viviani

1Una forma di comunicazione che
cerca di sfruttare le ambiguita del lin-
guaggio per produrre argomentazioni
ingannevoli e che si basa sistematica-
mente su messaggi inconciliabili; un

modello (double bind - doppio legame)
che dice una cosa e il suo contrario e
che normalmente da luogo a un discor-
so prolisso che nasconde significati
contraddittori e tende a confondere,
tipo: “il fatto che noi dobbiamo trasmet-
tere una serie di contenuti non significa
che loro (gli studenti) siano li ad assor-
bire come spugne”.

2Filosofo sloveno che, per decifrare il
delirio quotidiano della nostra societa
post postmoderna, non disdegna di uti-
lizzare interessanti spunti della cultura
pop; in questo caso le parole di
Morpheus a Neo, dopo che questo ha
scelto la pillola rossa, nel primo episo-
dio della trilogia Matrix.

3 Educazione e politica non possono
non implicarsi a vicenda: il discorso che
pretende esulare la politica dall’educa-
zione e, infatti, una scelta politica.

4 Cornelius Castoriadis in http://gabriel-
lagiudici.it/cornelius-castoriadis-la-
reponse-democratique/

5Mettiamo una ricerca trasversale,
nemmeno troppo approfondita a dire il
vero, che abbia come oggetto di inte-
resse i curricoli (0 programmi di studio)

delle varie abilitazioni alla professione
docente in Ticino (DFA SI, SE, SM e
liceo e IUFFP, scuola professionale).
Ipotesi di risultato: temo che, da un lato,
possa brillare per la sua assenza la
dichiarazione esplicita dell'impostazione
pedagogico - educativa di fondo, il para-
digma di riferimento, il quadro teorico-
pratico. Oppure che, dall’altro, la ‘sofisti-
ca del managment’ regni sovrana.

6In questo senso, quanto scritto da
Freire in riferimento all’educatore ban-
cario € estremamente attuale, nono-
stante qualcuno si meravigli che ci sia
ancora chi legga Freire nel nuovo mil-
lennio. Il consenso, remember? Se il
quadro generale (o il mondo globale) &
dato per scontato, € immanente, non &
possibile vincolare il testo (la narrazione
di ognuno, la costruzione della propria
biografia) con il contesto, si pud solo
essere conseguenti; dato che € da que-
sto vincolo potenziale che sorge I'op-
portunita di costruire una lettura critica
della realta.

7Non so perché ma quest’approccio
deficiente di formazione culturale piu
vasta mi ricorda qualcosa ...

Board over the girl



Riflessioni sulla professione di insegnante

Le competenze a scuola, enigma o opportunita? Intervista a Cleto Canonica

Cleto Canonica, laurea in Scienze
dell’Educazione a Ginevra nel
1978, diploma di studi avanzati in
Formazione degli adulti, insegnante
nelle scuole professionali (SPAI) e,
dal 1988, occupato nella formazio-
ne psicopedagogica dei docenti
della Scuola Elementare e Media
presso la Scuola Magistrale di
Locarno (poi ASP e DFA); dal 1995
formatore degli adulti presso I'E-
CAP-UNIA.

Gli abbiamo chiesto, dopo la sua
lunga esperienza nella scuola, di
rispondere ad alcune domande
sulla professione e sulla condizione
dell'insegnare oggi. Ha preferito
focalizzare le sue riflessioni sul
tema delle competenze di cui si
dibatte oggi, anche alla luce del
concordato intercantonale Harmos.

Insegnare € una professione
complessa, tra le sfide di una
societa consumistica in veloce
trasformazione; cosa ne pensa?
Professione complessa per defini-
zione, come tutti i mestieri di rela-
zione. Chi sceglie di diventare inse-
gnante deve essere cosciente fin
dallinizio di voler e dovere naviga-
re nella complessita, nel cambia-
mento continuo imposto dall’ester-
no, nell'incontro-scontro con le gio-
vani generazioni e loro biografie.
Essere in chiaro con se stessi su
questi aspetti & la prerogativa per
assaporare ogni giorno le soddisfa-
zioni che questo mestiere riserva.
Professione complessa non signifi-
ca pero indefinita: il mestiere di
docente presenta contorni ben
identificabili.

In primo luogo occorre rilevare
senza ambiguita che I'insegnante
era, e rimane, un “professionista
della conoscenza”. E’ importante
definire il docente come un profes-
sionista, perché significa conside-
rarlo alla stessa stregua di un avvo-
cato, di un medico, di un architetto,
al quale, dopo studi di lunga dura-
ta, si attribuiscono responsabilita e
autonomia per quanto concerne la
la professione. Dovrebbe essere in
grado di mobilitare conoscenze e
risorse necessarie alla soluzione

dei problemi e degli imprevisti che
incontra nella quotidianita.

Come libero professionista deve
analizzare situazioni complesse,
prendere iniziative, negoziare, valu-
tare i rischi e infine operare scelte
importanti, conformi alle esigenze
etiche della societa. Per questo
compito deve poter attingere ad un
largo ventaglio di saperi, tecniche e
strumenti; deve disporre di mezzi
adeguati, strutturarli sotto forma di
dispositivi efficaci, adattando e giu-
stificando con razionalita i propri
progetti. Il docente lavora in funzio-
ne dell’esperienza derivante dalla
propria pratica e analizza in modo
critico i propri atti e i risultati che ne
derivano. Infine, e non da ultimo,
deve imparare, durante tutta la sua
carriera, e produrre innovazioni
didattiche ed educative.

Chi guarda dall’esterno questa pro-
fessione, probabilmente, non ha la
consapevolezza di tutto questo:
della scuola ha I'esperienza dal
punto di vista dell’allievo e spesso
non & nella condizione di cogliere
tutta la complessita. Esiste quindi il
rischio, parlando della professione
del docente, di incomunicabilita e
incomprensione di fondo tra chi
esercita la professione e chi la per-
cepisce dall’esterno.

E’ percio importante elaborare un
profilo di competenze che renda
visibile questo mestiere.

Si tratta di esplicitare, nel modo piu
chiaro possibile, la natura del lavoro
che il docente compie per l'allievo,
con l'allievo e sull’allievo, come pure
quello che compie su se stesso,
affinché grazie al suo agire profes-
sionale, ogni studente, nel limite del
possibile, possa instaurare un lega-
me di senso fra se stesso e i conte-
nuti che gli vengono insegnati.

Nella scuola ticinese, & possibile
elaborare un profilo di compe-
tenze della professione docente
che superi le diffidenze e raccol-
ga consenso fra i docenti dei
vari ordini di scuola?

Negli ultimi cinque anni, in Ticino,
sullo scenario della formazione ini-
ziale e continua, ci sono movimenti

che inducono a credere che sia
tempo di attivare un lavoro di coor-
dinamento per elaborare un profilo
delle competenze del docente che
possa raccogliere largo consenso.
Ci sono tuttavia anche parecchie
resistenze per cui in definitiva
regna un certo stallo. A mio parere
occorre avviare un lavoro comune,
teso a elaborare un profilo di com-
petenze esplicito e condiviso fra gli
attori in gioco: quadri scolastici,
direzione e docenti del DFA,
docenti di pratica professionale,
docenti che insegnano nel territorio
e docenti in formazione.

Questo profilo di competenze
dovrebbe considerare da un lato le
peculiarita storiche e culturali che
vedono il Canton Ticino all'incrocio
di movimenti culturali e pedagogici
di diversa matrice (francofona, ita-
lofona, germanofona e anglosasso-
ne) e dall’altro i vincoli dovuti all’ap-
partenenza del nostro sistema sco-
lastico al contesto nazionale e
internazionale. L’obiettivo & di rica-
varne una sintesi all’interno della
quale riconoscersi e identificarsi.

Il risultato di questo lavoro di elabo-
razione comune potrebbe cataliz-
zare i processi di armonizzazione,
per promuovere la continuita edu-
cativa dando maggior coerenza
all’offerta formativa per i tre diversi
settori costitutivi della scolarita
obbligatoria, evidenziando cio che
vi & di comune nella figura profes-
sionale del docente, a prescindere
dalle differenze dovute all’eta degli
allievi cui ci si rivolge.

Un profilo di competenze dovrebbe
essere finalizzato a definire i tratti
della professione, con I'ambizione
legittima di fare da bussola per
orientare I'impostazione della for-
mazione iniziale e continua del
docente. Grazie ad un profilo di
competenze condiviso il docente
sara in grado di auto-valutare i pro-
pri bisogni di formazione e costrui-
re progetti collettivi per affrontare
CON SUCCesSSO e Con consapevo-
lezza accresciuta la quotidianita.
Sebbene la formazione iniziale
degli insegnanti della scuola ele-
mentare e dell’infanzia e quella per



il settore medio si richiami, sulla
carta, a profili di competenze, nulla
consente di affermare che la loro
impostazione corrisponda effettiva-
mente ad una formazione basata
sulle competenze.

Con il concordato Harmos tra i
cantoni, si parla di competenze
da acquisire e da sviluppare.
Vuole spiegare esattamente que-
sto concetto?

| vari autori, che da una quindicina
di anni si occupano di formazioni
per competenze, concordano nel
considerare queste ultime nell’ordi-
ne dell’azione. C’¢ un consenso
sull'idea che quando si fa riferimen-
to a una competenza non si parla
di saperi teorici o di conoscenze
dichiarative, ma di un insieme di
saperi in atto. La competenza &
costituta da risorse cognitive e
metacognitive, da componenti
affettive, sociali e senso-motorie in
reciproca interazione, in rete. La
nozione di rete implica che queste
componenti siano legate in maniera
funzionale in schemi organizzatori
strutturati in funzione di un’azione.
Dunque ogni competenza & essen-
zialmente nell’ordine dell’agire o
della messa in atto. Lefficacia del-
I’azione costituisce la ricaduta
necessaria di una competenza.

E’ bene precisare la distinzione tra
saper fare e saper agire: il saper
fare corrisponde all’applicazione di
sequenze d’azione ripetibili (ricet-
te), pud funzionare indipendente-
mente da un contesto dato; il saper
agire rimanda invece ad un approc-
cio euristico, che non pud essere
applicato in assenza di un conte-
sto. Faccio un esempio richiaman-
do la formazione iniziale dei docen-
ti: il docente di pratica professiona-
le, nel bilancio conclusivo di un tiro-
cinio e nel descrivere le qualita di
un docente in formazione nell’attri-
buzione delle consegne, evidenzia
come il suo saper fare sia corretto
(ad esempio il docente attende che
i bambini siano pronti ad ascoltare
prima di parlare, sa proporre esem-
pi concreti, richiede la riformulazio-
ne delle consegne), ma malgrado
’adeguatezza di questo suo saper
fare, i risultati che ne derivano sono
modesti: i bambini fanno fatica a
mettere in pratica e a integrare
quanto viene loro richiesto e non
sono in grado di svolgere autono-
mamente il lavoro. Se I'efficacia

costituisce la ricaduta inalienabile
di una competenza, questo esem-
pio mostra la distinzione che inter-
corre tra il saper fare e il saper
agire e in quale misura l'analisi del
contesto sia determinante per
garantire questa efficacia.

La competenza non puo essere
ricondotta solamente alla capacita
di analisi di una situazione, ma
richiede I'ideazione di strategie
d’intervento: la capacita di analisi

sua costruzione, al luogo in cui
viene attivata.

Rifarsi al concetto di mobilitazione
significa invece mettere I'accento
sull’attivitd del soggetto. Mobilitare
non significa soltanto utilizzare o
applicare, vuol dire anche adattare,
differenziare, integrare, generaliz-
zare O specializzare, combinare,
orchestrare, coordinare, in breve,
condurre un insieme di operazio-
ni mentali complesse che, attiva-

Stone over the-sea

non garantisce necessariamente
un’azione efficace. Nella costruzio-
ne delle competenze sono centrali
due processi: il transfert e la mobili-
tazione. Parlare di transfert signifi-
ca porre I'accento sulle analogie tra
le situazioni, sulla capacita di iden-
tificare delle similitudini di struttura
dietro all’apparente diversita. Il
transfert evoca uno spostamento
della conoscenza dal luogo della

te in situazioni specifiche, trasfor-
mano le conoscenze piuttosto
che spostarle.

La competenza non é direttamente
osservabile, come lo sono invece
le performances, quindi dalle
performances si risale alle compe-
tenze attraverso una procedura
inferenziale.

Per fare un esempio nel campo
della linguistica, preso da Chom-



sky, dal momento in cui un bambi-
no € in grado di produrre e com-
prendere un numero infinito di frasi
in un tempo relativamente rapido,
tenendo conto della difficolta del
sistema lingua, €& evidente I'esisten-
za di fattori interni, cioé di compe-
tenze linguistiche che aiutano il
bambino ad intervenire.

Cito una delle tante ricerche con-
dotte con bambini dai due ai quat-
tro anni, cui sono presentati diversi
enunciati, richiedendo loro di emet-
tere un giudizio di accettabilita e
proporre una correzione agli enun-
ciati individuati come poco corretti.
Il materiale comprende tre tipi di
enunciati: imperativi corretti (acca-
rezza il cane!), imperativi semanti-
camente anormali (lancia il cielo!) e
imperativi nei quali I'ordine delle
parole & stato invertito (denti Gia-
como i laval).

Questi bambini trovano immediata-
mente le anomalie semantiche,
mentre l'incoerenza grammaticale
€ individuata solo dai bambini con
un piu avanzato sviluppo linguisti-
co. La correzione, quando avviene,
non porta unicamente sul piano
sintattico.

Cosi per esempio la frase “casa
una costruisce” sara denunciata
come inaccettabile e potrebbe
anche essere corretta sotto la
forma “abitare in una casa”. Questa
competenza & impossibile da
cogliere direttamente: possiamo
unicamente dedurla a partire dagli
atti di performance. In questo
senso la competenza e, in fin dei
conti, un costrutto della mente
umana esperta.

Lo stesso discorso lo possiamo
fare osservando i professionisti di
ogni ramo nel risolvere situazioni
nuove e complesse.

Dal mio punto di vista la competen-
za si avvicina molto a quanto Pia-
get intendeva per intelligenza,
ossia la capacita di affrontare situa-
zioni nuove inventando strumenti
originali. Quindi la presenza di una
competenza e il suo livello di svi-
luppo si possono dedurre quando il
soggetto € confrontato per la prima
volta ad una determinata situazio-
ne-problema.

Cosa potrebbe cambiare, nel
lavoro dell’insegnante, costruen-
do una programmazione per
competenze?

Puob cambiare tutto o niente. Dipen-

de dal senso che ogni docente, in
quanto libero professionista, attri-
buisce a questa esigenza. Puo suc-
cedere esattamente quanto avve-
nuto con l'introduzione della pro-
grammazione per obiettivi. Un buon
numero di docenti ha raccolto la
sfida e ha impostato il proprio inse-
gnamento e soprattutto la valuta-
zione degli allievi, secondo questa
prospettiva. Altri docenti hanno
continuato ad insegnare per conte-
nuti e a valutare di conseguenza in
nome della liberta di insegnamento.
Lo stesso pud avvenire per le com-
petenze. Nell'insegnamento quoti-
diano della propria disciplina il
docente non deve introdurre grandi
cambiamenti. Gli si chiede di porre
in relazione il sapere con le compe-
tenze di base che reggono il curri-
colo. Per esempio un docente di
storia potrebbe sviluppare le sue
lezioni considerando le competen-
ze interculturali, sensibilizzando i
propri allievi alla relativita dei punti
di vista. Un evento storico potrebbe
essere presentato dal punto di vista
dei vincitori, degli sconfitti oppure
dal punto di vista delle donne o dei
bambini. La cosiddetta “scoperta”
del’America o la rivoluzione indu-
striale si prestano facilmente a que-
sto taglio. Considerare il punto di
vista degli altri € la premessa per
superare I’egocentrismo e I'etho-
centrismo e la storia puo fornire un
contributo innegabile.

| cambiamenti piu importanti
riguardando i processi valutativi.
Come detto la competenza non &
osservabile direttamente, sono
visibili invece le sue manifestazio-
ni, ossia le performances. Queste
sono gli indicatori comportamentali
partendo dai quali, attraverso un
processo inferenziale, € possibile
risalire alle competenze che le
hanno originate.

Il problema della valutazione delle
competenze risulta quello di defini-
re degli indicatori e degli strumenti
per raccogliere indizi validi e effetti-
vamente autentici, per tracciare un
ritratto attendibile del livello di svi-
luppo di una competenza e in
secondo luogo per distinguere que-
sti livelli in termini qualitativi. Occor-
rono quindi strumenti che evitino i
rischi della soggettivita, ma che
garantiscano una descrizione assai
precisa dei livelli di performance
ritenuti accettabili per testimoniare
il grado di acquisizione di una certa

competenza e che consentano
pure di distinguere i livelli qualitativi
di sviluppo facendo ricorso ad ele-
menti giudicati essenziali.

Puo fare un esempio concreto di
come si procede nella valutazio-
ne delle competenze?

La competenza emerge quando il
soggetto € chiamato ad affrontare
delle situazioni-problema. Tuttavia
queste situazioni-problema non
devono essere “scolastiche”, ma
autentiche, ossia dei veri problemi
della vita quotidiana o professiona-
le. Cosi intesa, al di la del percorso
formativo delle singole discipline, la
situazione-problema consente di
mobilitare dei saperi e dei
saper—fare che riguardano piu
discipline, ma anche conoscenze
provenienti dal vissuto extra-scola-
stico. Si potra vedere i saperi che
I’allievo mobilita con relativa facilita
e quali invece non sono richiamati.
Si potra anche osservare come si
muove a fronte dell’incertezza e
come si attiva per cercare dati o
informazioni mancanti.

Le situazioni seguenti rientrano in
questo ordine di idee:

a) Gli allievi sono invitati a organiz-
zare una vendita di mimose (gior-
nata della donna). Con il ricavato
acquisteranno del materiale utile
alla classe. Il primo compito consi-
ste nel calcolare il denaro raccolto
con questa operazione (stima
attendibile). Il secondo compito,
facendo riferimento a questa stima,
proporre e giustificare per iscritto
quanto si ritiene utile acquistare per
la classe. Come terzo compito, infi-
ne, sulla scorta di documenti stori-
ci, preparare per iscritto una rela-
zione sulla giornata della donna,
che presenteranno oralmente in
classe.

b) Gli allievi con i loro insegnanti
hanno deciso di riverniciare le pareti
e il soffitto delle loro aula di classe.
Il primo compito consiste nello scri-
vere una lettera per chiedere alla
direzione della scuola I'autorizzazio-
ne per procedere; il secondo compi-
to consiste nel calcolare la quantita
di pittura necessaria; il terzo quello
di compilare un bollettino per ordi-
nare presso un negozio specializza-
to tutto il necessario.

c) Dopo aver trattato I'eta delle
grandi scoperte geografiche si pos-
sono proporre una serie di titoli di
testi storiografici o di documenti,



che affrontano le problematiche
connesse.

Il primo compito consiste nel chie-
dere di individuare il punto di vista
che questi titoli esprimono, magari
inconsapevolmente; il secondo
compito di proporre un titolo alter-
nativo, che rifletta un punto di vista
diverso e giustifichi la scelta.

Da dove iniziera I'allievo? Quali
saperi matematici, scientifici, lingui-
stici, storici e geografici richia-
mera? Quali invece non mobilitera?
Sara in grado condividere i suoi
progetti con i compagni? Sara in
grado di leggere i testi e applicarli
alla situazione?

Dal modo in cui lavora e da quanto
produce, si potra vedere il livello di
padronanza dei saperi chiamati in
causa, il loro grado di pertinenza e
di correttezza. Si vedra cosa occor-
re riprendere e approfondire, cor-
reggere o ampliare. Si dedurranno
bisogni diversi per gruppi di allievi.
Da questi esempi si potrebbe frain-
tendere che una competenza o un
sapere per avere una dignita debba
avere un’utilita pratica e immediata.

Non si tratta di questo, i saperi
insegnati non devono il loro valore
al loro utilizzo pragmatico, ma al
fatto che rendono il mondo intelligi-
bile, ed € a questo a cui deve mira-
re la scuola dell’obbligo, a cui gli
allievi devono essere confrontati fin
dalle elementari. Se non si &
coscienti del fatto che la conoscen-
za debba spiegare la realta, questa
rischia di essere confinata nei
salotti ed € un lusso che la societa
odierna non pud permettersi.
Un’altra strada per valutare le com-
petenze é l'allestimento di portfogli
grazie ai quali I'allievo possa testi-
moniare la sua competenza nella
scrittura o nell’espressione artisti-
ca. Sperimentazioni in tal senso
sono iniziate in alcune scuole
Medie del cantone.

Per assicurare un livello accettabile
di attendibilita, la valutazione delle
produzioni da cui si puo dedurre il
livello di sviluppo di una competen-
za o il suo grado di padronanza,
non puo essere delegata ad un
solo docente. In una formazione
basata sulle competenze, la gestio-

ne collegiale della valutazione deve
diventare prassi ricorrente.

Nella logica delle competenze, la
valutazione degli apprendimenti
non serve a sancire se gli obiettivi
siano stati raggiunti o verificare se
certi saperi dichiarativi siano
momentaneamente trattenuti.
Serve a precisare la traiettoria del
percorso da intraprendere, affinché
il livello di padronanza delle com-
petenze considerate possa essere
incrementato con strategie utili in
futuro. Siccome ¢ il soggetto stesso
il costruttore delle proprie compe-
tenze e le persone sono differenti
tra loro, I'acquisizione di queste
ultime procede con ritmi diversi a
dipendenza dei soggetti. Un’analo-
ga competenza pud, in un momen-
to dato del curricolo di studio, mani-
festare livelli di sviluppo differenti
come logica conseguenza di que-
sta eterogeneita. Per listituzione
che si occupa della formazione
questa condizione rappresenta
un’opportunita per applicare con-
cretamente i principi della differen-
ziazione pedagogica, lasciando




largo spazio all’espressione delle
differenze individuali nelle tappe di
sviluppo.

In conclusione, e molto concreta-
mente, questo significa che, nella
valutazione delle competenze non
dovrebbe esistere l'insufficienza.
Un allievo rimane nel sistema fino a
quando ha acquisito un livello di
padronanza minimo.

Il criterio della ripartizione degli
allievi per classi d’eta, non sara
dunque piu il criterio principale di
riferimento. Gli allievi dovranno
essere ripartiti secondo il livello di
competenza che si presume possa-
no raggiungere a seguito delle
valutazioni. Questo potrebbe com-
portare che, in relazione ad un
determinato livello di competenza,
attorno ad un tavolo potremmo tro-
vare allievi di undici, dodici o tredici
anni.

Per gli allievi cosa potrebbe
cambiare?

Anche in questo caso potrebbe
cambiare parecchio, poco o nulla
del tutto. Dipende da come l’istituto
scolastico, la sua direzione e suoi
docenti, interpreteranno la traduzio-
ne operativa del mandato di inse-
gnare riferendosi alle competenze.

In ogni caso un cambiamento tan-
gibile & possibile unicamente con
un progetto collettivo. Se solo pochi
docenti, all’interno di un istituto, si
riferiscono alle competenze nell’im-
postare il loro lavoro, e altri, come
sovente accade, creano degli ibridi

personali o altri ancora continuano
sulla loro strada come se nulla
fosse, si rischia di introdurre un
nuovo elemento di confusione e
disorientamento per gli allievi.

Dal mio punto di vista una scuola
obbligatoria che faccia riferimento
alle competenze sarebbe maggior-
mente a misura dell’allievo. Non
dimentichiamo che stiamo parlando
di soggetti in evoluzione e ogni
evoluzione presenta accelerazioni
e rallentamenti, sogni, e disillusioni,
iperrealismo e disarmonie, coeren-
ze e contraddizioni, a volte conflit-
tualita. Inoltre ogni soggetto evolve
con ritmi propri e il rapporto con la
scuola muta a dipendenza dei suc-
cessi e degli insuccessi riscontrati,
dei docenti e dei compagni con cui
compie parte del percorso, e, ovvia-
mente, da tutto quanto succede nel
suo mondo fuori dalla scuola.

E’ un’illusione immaginare che un
sapere acquisito oggi, rimanga
per sempre nella testa delle per-
sone; rimangono piuttosto delle
sensibilita.

In un mondo come quello odierno,
con informazioni e suggestioni che
provengono da ogni dove, & impen-
sabile che delle conoscenze appre-
se nella scuola dell’obbligo, si con-
servino a lungo se non esercitate e
applicati a piu riprese.

Un collega esperto della disciplina
con cui ho condiviso il mio lavoro di
formatore di docenti, affermava che
al termine di un anno scolastico é
realistico immaginare che, media-

mente, i ragazzi di scuola Media
ritengono circa il 15% del program-
ma trattato. Dunque con un proget-
to per competenze & necessario
insegnare meno e piu in profondita,
accertandosi che quanto debba
essere appreso, lo sia veramente.
Una competenza rimane per sem-
pre, perché serve ad affrontare le
scelte della vita. La scuola deve
definire le competenze imprescindi-
bili, quelle che una persona deve
assolutamente acquisire nella
scuola obbligatoria per affrontare la
vita da adulta.

Il Parlamento Europeo il 18 dicem-
bre 2006 ha raccomandato di con-
siderare le seguenti competenze-
chiave: comunicazione nella
madrelingua, comunicazione nelle
lingue straniere, competenza mate-
matica e competenze di base in
scienza e tecnologia, competenza
digitale, competenza nell'imparare
ad imparare, competenze sociali e
civiche, spirito di iniziativa e
imprenditorialita, consapevolezza
ed espressione culturale.
Attualmente, stando a quanto
appare sul sito del DECS, I'applica-
zione del concordato Harmos in
Ticino considera principalmente le
prime tre competenze, mentre le
altre, per il momento non sono
menzionate.

Queste competenze devono essere
rese intelligibili alla mente dell’allie-
vo, che dovra avere una rappre-
sentazione di cid che dovra costrui-
re alla fine della scuola. Egli deve
sapere che il suo lavoro consiste
nell’uscire dalla scuola dell’obbligo
con delle competenze di base.

Si tratta del contratto sociale che
lega il singolo allievo e la famiglia
all’istituzione e fa chiarezza sul
ruolo dell’istituzione stessa.

La scuola a partire dagli anni 70 e
sulla scorta delle ricerche francesi
in sociologia dell’educazione, che
hanno messo in evidenza la forte
disparita sociale nella riuscita sco-
lastica, per dare a tutti le stesse
opportunita ha portato molti allievi
a lavorare in termini compensato-
ri. Parecchi di loro sono stati chia-
mati a confrontarsi in continuazio-
ne con quanto costituisce un
insuccesso. A prescindere dal
fatto che la componente volitiva
sia indispensabile in ogni riuscita,
bisogna pur riconoscere la diffi-
colta di suscitare passioni quando



qualcuno si sente inadeguato.
Bisognerebbe invece consentire
agli allievi di acquisire, possibil-
mente in fretta, la padronanza nelle
competenze-chiave, creare le
opportunita per scoprire le proprie
attitudini, i propri talenti e coltivare
interessi e passioni.

In francese la scuola Media € defi-
nita Cycle d’Orientation, mi sembra
una definizione propria al mandato
della scuola dell’obbligo, quello di
consentire a tutti gli allievi di acqui-
sire la padronanza nelle competen-
ze-chiave e nel frattempo scoprire i
propri talenti su cui impostare le
formazioni future.

Immagino una scuola dove gli
insegnamenti di base possano
essere concentrati su mezza gior-
nata, l'altra sarebbe dedicata agli
approfondimenti e agli interessi
personali degli allievi come pure a
un lavoro maggiormente persona-
lizzato, ma mai individualizzato,
finalizzato all’acquisizione delle
competenze di base.

Per un allievo, questo € un contrat-
to che, senza ambiguita, gli richie-
de I'impegno nell’acquisizione delle
competenze di base, nella prospet-
tiva di sviluppare i propri talenti.
Inoltre il gruppo classe non sareb-
be l'unico riferimento. Accanto a
questo gruppo ce ne sarebbero
altri, formati da allievi di eta diver-
se, con analoghi bisogni e abilita.
In questi gruppi ci sarebbe un
notevole potenziale creativo e pro-
duttivo, che mostrerebbe la ric-
chezza del lavoro in una determi-
nata disciplina.

Per gli insegnanti sarebbero dei
momenti arricchenti, durante i quali
potrebbero rendere concreti percor-
si difficilmente realizzabili lavoran-
do in una classe abituale.

Ci sarebbero le condizioni per ren-
dere fattiva a livello istituzionale la
differenziazione pedagogica, sia
verso “il basso”, sia verso “l’alto”,
sgravando in parte il docente della
responsabilita di gestire classi
molto eterogenee.

Il tempo di maturazione indivi-
duale: non lo vediamo forse, con
qualche contraddizione, con il
fenomeno degli allievi che chie-
dono di ripetere la quarta Media
- per migliorare i risultati della
licenza e continuare gli studi -,
spesso con scarse motivazioni e
risultati deludenti?

Penso che da noi ci siano troppi
studenti che ambiscono a frequen-
tare il liceo, non ben consapevoli di
cosa andranno a fare in quella
scuola e magari con l'idea, forse
superata, che a studi di lunga dura-
ta corrispondano impieghi sicuri e
salari elevati.

La finalita imprescindibile della
scuola Media deve essere I'acquisi-
zione delle competenze di base per
tutti e non limbuto che lascia pas-
sare chi va al liceo e chi no. Occor-
re promuovere ulteriormente i
dispositivi di differenziazione dentro
e fuori dalle aule e gli allievi non
dovrebbero essere raggruppati
secondo il criterio, pratico ma inna-
turale, della loro eta, ma secondo il
grado delle competenze acquisite.
Acquisite le competenze di base
con ritmi e tempi diversi, il resto del
curricolo non deve piu essere un
orientamento “in negativo”, che
indirizza alle scuole professionali
chi non é giudicato ammissibile alle
superiori, ma “in positivo”, facendo
emergere le potenzialita di ogni
alunno.

Nella scuola media di oggi, gli ulti-
mi anni sono molto pesanti per i
ragazzi che non hanno capacita di
studio, in un determinato momento
della loro storia personale. Occor-
rerebbe invece che essi possano
essere immessi in situazioni che
consentano di sviluppare le compe-
tenze nel campo della libera inizia-
tiva e dell’imprenditorialita, dove

entrano in gioco manualita e creati-
vita. Trovo molto interessante il
progetto LIFT, che vede la stretta
collaborazione tra scuola e azien-
de. Ritengo che I'esperienza in
azienda debba far parte dell’orario
scolastico e vivendo con successo
queste esperienze, & probabile che
possa nascere interesse “per l'altra
faccia della conoscenza”.

Per chi invece € orientato verso il
liceo & necessario offrire una serie
di approfondimenti nei campi che
consentono di acquisire i pre-requi-
siti per accedere a questa scuola.
Ogni allievo dovrebbe avere
comunque il diritto, fino a sedici
anni, di seguire questi approfondi-
menti. Non dovrebbero piu esistere
né livelli, né bocciature, ma solo
indicazioni circa i luoghi di compe-
tenza dei soggetti. Cosi facendo si
potrebbero responsabilizzare mag-
giormente i ragazzi per rapporto
alle loro scelte e si promuoverebbe
cosi la tanto auspicata differenzia-
zione verso l'alto. In casi eccezio-
nali, allievi particolarmente dotati
potrebbero iniziare il liceo un anno
prima. Tutti dovrebbero poter
postulare per il liceo. In tal senso
vedo favorevolmente [listituzione di
esami di ammissione, come esisto-
no in molti cantoni, ai quali posso-
no confrontarsi tutti gli allievi che
hanno acquisito la licenza di Scuo-
la Media.

intervista raccolta da
Graziella Corti




| dubbi della CMSI

Presa di posizione della Commis-
sione di matematica della Svizze-
ra italiana CMSI in merito all’or-
ganizzazione di un Master of Arts
in Insegnamento della matemati-
ca nella scuola media presso la
SUPSI a partire dall’anno accade-
mico 2014/15.

La Commissione di matematica
della Svizzera italiana CMSI — una
delle commissioni della Societa
svizzera degli insegnanti di mate-
matica e fisica SSIMF, affiliata alla
Societa svizzera degli insegnanti
delle scuole secondarie superiori
SSISS — ha preso conoscenza del-
I'intenzione del DECS di riconosce-
re il Master triennale in Insegna-
mento della matematica nella scuo-
la media, avallato dal Consiglio
della SUPSI lo scorso 7 gennaio, e
volto a consentire agli ingegneri
SUPSI che soddisfano i requisiti
d’ammissione, elencati all’art. 4 del-
I’apposito regolamento entrato in
vigore il 16 dicembre 2013, di for-
marsi come docenti di matematica
per il secondario | (scuola media).
Nella seduta ordinaria del 12
marzo, la CMSI ha discusso di que-
sta proposta che intende offrire, da
un lato, nuove possibilita di carriera
ad ingegneri SUPSI e, dall’altro,
vorrebbe “rispondere in modo effi-
cace e proattivo al problema della

mancanza di docenti di matematica
nella Scuola media ticinese, senza
alcun compromesso in merito alla
qualita” (cfr. Nota stampa SUPSI
del 7 gennaio 2014).

Sul tema delicato della mancanza
cronica di docenti di matematica
nella scuola media e le modalita di
porvi rimedio, la CMSI si & gia
espressa nella presa di posizione
del 25 maggio 2008. In quel docu-
mento si stigmatizzava I'apertura
delle iscrizioni ad un “Corso di for-
mazione complementare per docen-
ti di matematica per la scuola
media” (FU 30/2008 di venerdi 11
aprile), destinato “di regola” a
“docenti in possesso di un diploma
di docente di scuola dellinfanzia o
di scuola elementare o di un titolo
equivalente” che avessero “svolto
con esito positivo una pratica d’in-
segnamento di almeno 3 anni”.
Sulla nuova iniziativa della SUPSI e
del DECS la CMSI si sente nuova-
mente sollecitata a rilevare con
forza due punti critici.

1. Rispetto alla proposta del 2008,
I’attuale sembrerebbe perlomeno
assicurare, se si considera il Piano
degli studi presentato, un’adeguata
formazione disciplinare. Resta perd
da sottolineare come la via maestra
di formazione per diventare docente

Lema attack

Formazione dei docenti di matematica

di scuola media dovrebbe compren-
dere almeno una laurea o licenza
universitaria (al minimo: bachelor
dopo 3 anni, con almeno 180 credi-
ti) completata da una adeguata
formazione pedagogica (abilita-
zione, di regola biennale). Il per-
corso per diventare docente di
matematica nel secondario |,
senza nulla voler togliere alla
dignita di uno studio d’ingegneria
presso una SUP, non € da ritenersi
destinato a candidati che di regola,
dopo la scuola dell’obbligo, hanno
maturato un’esperienza di forma-
zione che li ha portati su una stra-
da assai diversa da quella normal-
mente seguita, per esempio, dalla
stragrande maggioranza di coloro
che intendono diventare docenti di
scuola dell'infanzia o elementare,
ai quali giustamente si chiede, in
linea di principio, il conseguimento
di una maturita liceale, cioe il pas-
saggio da una scuola di cultura
generale.

Anche la diversa impostazione
degli studi d’ingegneria, accademi-
ci al Politecnico e professionaliz-
zanti alla SUP, potrebbe suscitare
qualche perplessita riguardo alla
preparazione culturale del docente
abilitato seguendo questa via.
Infatti il Piano di studio gia citato
non prevede di colmare quelle
competenze e conoscenze, fonda-
mentali per un uomo di cultura
quale dovrebbe essere un docente,
che si acquisiscono al liceo, ad
esempio nelle materie umanistiche
(lingue e letterature, a cominciare
da quella italiana, storia, geografia,
filosofia, civica, ecc.).

2. La CMSI non pud non sottolinea-
re con preoccupazione come da
tempo si fatichi a trovare docenti di
matematica per la scuola media e
come, oltre a far ricorso a docenti
abilitati anche in materie affini in Ita-
lia, in due occasioni si sia cercato di
sopperire alla carenza con soluzioni
alternative: una prima volta parten-
do da docenti di scuola elementare
e oggi introducendo questo nuovo
Master per ingegneri SUP. Occorre
rendersi finalmente conto che — se i
diplomati in matematica delle scuo-
le universitarie (per insegnare nella



scuola media basta il bachelor) non
vengono a insegnare in Ticino — e
possibile che i tagli imposti alla
scuola per troppi anni, le condizioni
salariali e la perdita di status sociale
del docente non siano estranei a
questo dato di fatto. Urge pertanto
provvedere, dato che l'attrattivita
della professione dell'insegnante &
evidentemente diminuita (per ragio-
ni che altri gia hanno evidenziato),
mentre le condizioni per accedere
alla professione sono diventate piu
dure per coloro che hanno un titolo
di studio accademico (prolunga-
mento della formazione di almeno
due anni, per ricuperare la parte
pedagogica). Se si vuole assicurare
la qualita della scuola ticinese
anche in futuro, € pertanto necessa-
rio e urgente che si riqualifichino il
lavoro del docente e la sua immagi-
ne. La soluzione proposta dalla
SUPSI, con l'avallo dell’autorita
politica, per far fronte alla penuria di
docenti di matematica va purtroppo
nel senso opposto. In questo caso,
infatti, per diventare insegnanti (o
per riciclarsi in quanto tali), basta
seguire al DFA alcuni moduli peda-
gogico-didattici e di natura discipli-

| giochi di Francesco

Trova il criterio che ha dato la possi-
bilita a queste parole di entrare nel
recinto

Grotta

Tamburo Fazzoletto

Lacrima

Radiolina Ortica

Formica
Alice

Campione

Bicchiere Quadrato

Bambino

IL CLUB ESCLUSIVO
| seguenti cinque signori,

Gianni Crivelli di Bedigliora
Angela Fonti di Bignasco
Gastone Branda di Palagnedra
Ottavia Cattani di Montagnola
Bruno Carrara di Sobrio

hanno deciso di fondare un club
esclusivo. Un giorno si presentano
alla loro riunione i signori,

nare, senza verosimilmente essersi
piu occupati (dopo al minimo sette
anni in cui si € abbandonata la
scuola dell’obbligo) di studi e
approfondimenti riguardanti la com-
plessita dei fenomeni culturali, che
si affrontano invece nel corso della
formazione liceale. Cio comporta, a
parere della CSMI, il grave rischio
di creare delle figure professionali
tendezialmente appiattite su un
ruolo di meri esecutori tecnico-
pedagogici, lontani cioé nel loro
sentire dal vero scopo della scuola.
Insegnare la matematica senza
aver vissuto il suo permeare altri
rami della conoscenza al di fuori di
quelli tecnico-scientifici e il suo
valore storico-culturale aumenta il
rischio di far maturare negli allievi la
convinzione, ingannevole e perni-
ciosa per la comprensione della
disciplina stessa e per i loro futuri
destini scolastici, che la matematica
sia una materia arida, tecnica e
priva di collegamenti con il vissuto
umano. Un buon docente deve
necessariamente sapere e potere
accompagnare il discente attraver-
S0 un’esperienza di acquisizione
della conoscenza, nella sua dimen-

Alberto Celio di Bellinzona
Lucia Guerra di Aquila

Quale dei due signori verra accolto
nel club? E perché?

Lucchetto (4-5/5)
PICCOLE GALLERIE

“Sul calendario la xxyy ho crociato
quando le yyxxx in una mattina

mi hanno trapanato l'intero prato.”
diceva 'uomo di Xxxxx, in Leventina.

Scarto iniziale (6/5)
IDEE DIVERSE

Durante una festa nell’Alto Vedeggio,
la signora con la pelliccia di yxxxxx,
fu bersaglio di commenti di dileggio

da parte dei tre animalisti di Xxxxx .

Soluzioni del n° 1 - 2014

Le parole nel recinto presentano la let-
tera “0” in seconda posizione.

sione storica, metodologica, episte-
mologica oltre che in quella teorica
e procedurale.

Alla CMSI pare comunque difficile
immaginare che saranno molti gli
ingegneri SUP che vorranno intra-
prendere una formazione per diven-
tare insegnanti di matematica nelle
scuole medie, vuoi perché avranno
fatto le loro scelte per l'interesse di
esercitare la professione di ingegne-
re, vuoi perché il mercato del lavoro
attualmente & cronicamente asseta-
to di tecnici qualificati, tant’e che se
ne devono reclutare all’estero

La CMSI auspica che il DECS sia
consapevole dell’urgente necessita
di avviare una politica scolastica
che sappia riproporre, per la salva-
guardia della qualita della scuola
ticinese, la centralita di una figura
del docente preparato dal punto di
vista disciplinare e culturale, nel
contesto di un quadro generale che
possa rendere la professione nuo-
vamente attrattiva per i giovani lau-
reati ticinesi.

Per la CMSI
Arno Groppengiesser
e Luva Rovelli

IL CLUB ESCLUSIVO

Verra accolta la signora Roberta Nicora.
Entra nel club chi con la prima e l'ultima
lettera del nome e con la prima e I'ulti-
ma lettera del cognome forma la lettera
di un animale.

Es.: Fulvio Cometta

Prendendo la prima e l'ultima lettera di
Fulvio (F+0) e la prima e ultima di
Cometta (C+a) si ottiene il nome di un
animale.

Cambio di consonante (8/8)
TENORE BLENIESE?
Luciano - Ludiano

Anagramma * (8/8)
IL PROF. SALE IN VALLE
Germanio — Mairengo

* Nel numero 1 quest’ultimo gioco porta-
va l’erronea indicazione “cambio di
consonante (8/8)”. Ci scusiamo con i
lettori per I'involontario disguido.
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